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Bdj o wizje historii toczony w teraZniejszosci ma znaczenie dla przysztosci'.

Samuel Salzborn

TEZY

- Podreczniki do historii odzwierciedlajg gléwne zalozenia niemieckiej polityki
historycznej. Do tych najwazniejszych, ktére sa obecne w badanych materia-
lach edukacyjnych, nalezy - w przypadku XX wieku - koncentracja wokét
Holokaustu, pozostajacego kluczowym punktem odniesienia w publicznych
debatach, oswiacie i kulturze pamieci. W kategoriach ofiar dominujg w nie-
mieckiej $wiadomosci zbiorowej Zydzi, Niemcy oraz niekiedy Rosjanie, na-
tomiast ofiary polskie, ukrainskie czy bialoruskie niemal w niej nie istnieja.
Mozna pokusi¢ sie o konstatacje, ze niemiecki maturzysta posiada wiedze
o Il wojnie §wiatowej widzianej przez pryzmat Holokaustu oraz dyktatury
narodowosocjalistycznej, ktérej ofiara padto jakoby przede wszystkim spo-
leczenstwo III Rzeszy.

« W niemieckich podrecznikach nadal obowigzuje podkre$lana przez Ralpha
Giordano (1923-2014) - dziennikarza i publicyste zydowskiego pochodzenia,
autora fundamentalnej dla tamtejszej debaty o polityce pamieci ksigzki Druga
wina, czyli o ciezarze bycia Niemcem - hierarchia ofiar nazizmu. Polega ona na

»podziale na ofiary «godne wspéiczucia» (czyli wymienianie z rytualnym
zapatem Zydéw ze wszystkich krajéw oraz niezydowskich cztonkéw narodéw
zachodnich) oraz «mniej godne wspétczucia» (czyli cztonkéw wszystkich
narodéw zamieszkujacych Europe Wschodnig). Tym samym podkresla sie
holokaustocentryczne patrzenie na ofiary wojny i zarazem marginalizowa-
nie innych ofiar: sowieckich jericéw wojennych oraz sowieckich i polskich
cywiléw”2. Takie podejscie jest nadal obecne w niemieckim szkolnictwie, cho¢
stopniowo uwidaczniajg si¢ w nim juz elementy zachodzacej gdzieniegdzie
zmiany. W czeéci landéw i w niektérych podrecznikach katalog ofiar jest
rozszerzany takze o inne narody (w tym Polakéw, Ukraincéw, Bialorusinéw).

Niemiecki system edukacji ma strukture federalna, a szkoly podlegaja bez-
posrednio pod ministerstwa edukacji krajow zwigzkowych. W praktyce
oznacza to, ze zaréwno podstawy programowe, jak i podreczniki sg rézne

1 S. Salzborn, Zbiorowa niewinnos¢. Wypieranie Szoah z niemieckiej pamieci, Instytut Pileckiego, Warszawa 2022.
2 R.Giordano, Druga wina, czyli o ciezarze bycia Niemcem, Instytut Pileckiego, Warszawa 2025.
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w poszczegblnych czesciach Niemiec i zaleza od tamtejszych resortéw. Czesé
podrecznikéw dopuszczono do stosowania w kilku landach. Stad konieczno$é
prowadzenia dialogu w pierwszej kolejnosci z krajami zwigzkowymi - w tym
zwlaszcza z Brandenburgia i Berlinem. Oba utrzymuja bardzo bliskie relacje
z Polska, mieszka w nich réwniez wielu Polakéw lub obywateli RFN o polskich
korzeniach. Szczegélng role w tym dialogu odgrywa Brandenburgia, ktéra
w dotychczasowych pracach m.in. Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej
pelnita funkcje zwornika stanowiska wszystkich landéw.

- Poréwnanie przedstawienia Polski, Francji ilzraela w niemieckich podreczni-
kach uwidacznia znaczace dysproporcje. Najwiecej réznorodnych materiatéw
poswieca sie Francji, co przektada sie na najbardziej poglebiony obraz oraz
zarysowanie szerokiego kontekstu jej historii. Jest to czeSciowo zrozumiate
i wynika z wielkosci tego panistwa oraz roli, jaka ono odgrywalo w historii
Europy oraz Niemiec. Pod wzgledem objetosci, szczegétowosci i obecnosci
w narracji historycznej kontrastuje to z marginalizacjg dziejéw Polski, ktéra
rzadko wystepuje jako niezalezny podmiot. Opisuje sie ja najczesciej przy
okazji Il wojny §wiatowej, zwlaszcza gdy méwi sie o jej poczatkach. Zarazem
prézno szuka¢ informacji o powstaniu warszawskim, Armii Krajowej czy
Panistwie Podziemnym. Biatych plam jest zreszta wiecej - dotycza np. roz-
bioréw, bitwy warszawskiej czy znaczenia ,Solidarnosci” dla obalenia Muru
Berlinskiego.

- Podobnie jak w przypadku Izraela i Zydéw, na ogét brakuje ukazania Polski jako
podmiotu sprawczego i modernizujacego sie, a polskiego spoleczenstwa jako
nowoczesnego, co prowadzi do utrwalania stereotypéw. Informacje o Zydach
ograniczajg sie do opisu przyczyn i przebiegu Holokaustu. O wspdtistnieniu
spoteczenistw zydowskiego i niemieckiego przed II wojng $wiatowa wzmian-
kuje sie sporadycznie. Z kolei Izrael, od jego powstania w 1948 r., prezento-
wany jest gléwnie jako jedno z panstw Bliskiego Wschodu toczace konflikt
regionalny z Palestyiiczykami. Brakuje natomiast przedstawienia analizy
zmian spotecznych w samym Izraelu oraz odniesieni do jego gospodarki czy
zycia spotecznosci zydowskiej w RFN po II wojnie swiatowej.

- Zmiana tresci niemieckich podrecznikéw i zawartego w nich obrazu Polski
jest mozliwa, co pokazuje poréwnanie starszych i nowszych wersji ksiazek
(w dtugim okresie najlepiej widaé to w odniesieniu do narracji o Holokau-
$cie). W niektérych najnowszych pozycjach mozna znalezé pogtebione in-
formacje o Polsce (i innych paristwach regionu), w tym dotyczace XIX wieku.
Wiele zalezy jednak zaréwno od roku wydania ksigzki (zazwyczaj im nowsza
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ksigzka, tym wiecej szczegétéw), jak i regionu, gdzie jest stosowana. Dobrym
przyktadem jest Saksonia, ktdéra korzysta z czesci nowszych podrecznikdéw,
oferujacych juz rzetelniejszy przekaz o historii Polski.

Pomimo préb zainteresowania szkét polsko-niemieckim podrecznikiem Europa.
Nasza historia jak dotad efekt jego rozpowszechnienia jest niewystarczajacy.
Méglby on potencjalnie stanowié¢ zrédlo poglebienia i uzupelnienia wiedzy
o stosunkach polsko-niemieckich oraz o samej historii Polski, lecz na przeszko-
dzie stoi m.in. niska §wiadomo$¢é nauczycieli, ze ksigzka zostala dopuszczona
do uzytku we wszystkich (z wyjatkiem Bawarii) krajach zwigzkowych. Wypada
przy tym zauwazy¢, ze podrecznik stosunkowo czesto znajduje zastosowanie
poza szkolami - zwlaszcza w instytucjach, ktére szczegdlnie interesuje historia
Europy Srodkowej i Europy Wschodniej.

Najwazniejsza role w procesie edukacji odgrywa nauczyciel. Od jego wiedzy
i zaangazowania zalezy przekaz o historii zaproponowany uczniom oraz
sposéb opowiedzenia im np. o Polsce. To ksztattuje obraz danego panstwa
i spoleczenstwa w wiekszym stopniu niz sam podrecznik. Zarazem jednym
z zasadniczych probleméw niemieckiej szkoly jest brak wystarczajacej licz-
by wyksztatconych pedagogéw od historii. Ponadto w niektérych landach
(np. w Berlinie) cze$é treéci historycznych w mlodszych klasach taczy sie
np. z elementami wiedzy o spoleczenistwie badZ z geografia, co nierzadko
negatywnie rzutuje na ksztalcenie historyczne, na ktére nie wystarcza czasu.

W REN postepuja szybkie zmiany w strukturze etnicznej uczniéw. Juz dzis
ponad 40% z nich ma pochodzenie migracyjne, a w metropoliach stanowig oni
niekiedy zdecydowana wiekszo$¢. Odbija sie to na szeroko pojetej percepcji
i wrazliwo$ci mtodziezy oraz jej zainteresowaniach. W opinii Zwiazku Na-
uczycieli Historii w Niemczech (VGD) narasta wéréd uczniéw niecheé do zaj-
mowania sie okresem narodowego socjalizmu i Holokaustu, a taki stan rzeczy
ma czesto podglebie rodzinno-kulturowe. Coraz wigkszymi wyzwaniami sa tez
zaprzeczanie Zagladzie lub bagatelizowanie jej oraz antysemityzm obecny na
szkolnych korytarzach, ktéry z jeszcze wieksza sita niz dotad uwidocznit sie
po ataku Hamasu na Izrael 7 paZdziernika 2023 r. Na to naktadajg sie niewiedza
uczniéw dotyczaca okresu Il wojny §wiatowej oraz roli, jaka odgrywali w niej
ich przodkowie, a takze brak zainteresowania (nie tylko wsréd mlodziezy)
wschodnimi sgsiadami.

Coraz wigksza réznorodno$é niemieckiego spoleczenistwa powoduje, ze wielu
uczniéw i rodzicéw nie czuje zwigzku z historig Niemiec, w tym z ich dzie-
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dzictwem II wojny $wiatowej. W konsekwencji roénie znaczenie podrecznikéw,
nauczycieli i szkét jako gtéwnych instytucji ksztattujacych swiadomosé histo-
ryczng. W ostatnich latach pojawiaja sie réwniez nowe tendencje w polityce
pamieci - m.in. nasilajaca sie debata o kolonializmie i poszukiwanie narracji
dostosowanej do spoteczenistwa migracyjnego.

Szczegblnym wyzwaniem stala sie popularno$¢ ugrupowania AfD, ktére rela-
tywizuje historie m.in. poprzez wskazywanie, ze Il wojna §wiatowa to wcale
nie najwazniejsze wydarzenie w dziejach RFN, domaganie sie ,reorientacji
dotychczasowej kultury pamieci o 180 stopni” czy gloryfikowanie dziatan
Wehrmachtu oraz prébuje oddziatywaé na kulture pamieci w poszczegélnych
landach, zwlaszcza na wschodzie Niemiec. Wraz z ewentualnymi zwycie-
stwami wyborczymi AfD w tych krajach zwigzkowych nalezy spodziewacd sie
zwiekszenia presji na zmiany w treéci podstaw programowych oraz w samych
podrecznikach i miejscach pamieci.
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Wstep

Jednym z podstawowych zrddet szerzenia wiedzy i ksztaltowania §wiadomosci
historycznej sa podreczniki. Ze wzgledu na powszechnoé¢ obowiazku eduka-
cyjnego nauczanie w szkotach jest zarazem najskuteczniejszym i najbardziej
egalitarnym narzedziem interpretacji dziejéw - realizacji panstwowej polityki
historycznej®. Podreczniki szkolne mozna takze uznac za swoiste sejsmografy
zmian w tej polityce. Odzwierciedlajg one aktualne spory i debaty historio-
graficzne, a ich tre$¢ pozostaje silnie powigzana z kontekstem politycznym.
Z tego wzgledu stanowig cenne zrédio dla analizy polityki pamieci oraz oceny
jej specyfiki na tle narracji ksztattowanych w innych panstwach.

Mimo rosnacej roli nowych technologii w edukacji to wtasnie podrecz-
niki - ze wzgledu na obowigzujace zalecenia dydaktyczne oraz przyzwy-
czajenia nauczycieli - pozostajg niezmiennie podstawowym narzedziem
systematyzowania wiedzy historycznej w szkole. Ich znaczenie dodatkowo
wzrasta w obliczu nasilajacej sie dezinformacji w internecie, zwtaszcza na
platformach spoteczno$ciowych. Podrecznik jawi sie w tym kontekscie jako
jedno z nielicznych stabilnych i wiarygodnych zrédet wiedzy.

Wybér paniistw, ktérych podreczniki poddano w tej publikacji analizie, nie
jest przypadkowy. W polityce RFN wielokrotnie podkre$lano ,przyjazi”, szcze-
gblne wiezi czy strategiczne partnerstwo zaréwno z Francja, jak i z Polska*.
Natomiast wyjatkowe znaczenie relacji z Izraelem wynika z odpowiedzial-
nosci za Holokaust. Z rzadka uwzgledniono w opracowaniu tez Rosje jako
punkt odniesienia oraz jedno z paristw kluczowych dla niemieckiej i polskiej
polityki historycznej. Kazdy z wymienionych krajéw zajmuje inne miejsce
w polityce historycznej RFN, co zostanie uwidocznione w analizie ekspertyz
poswieconych podrecznikom do historii oraz w badaniu niektérych z nich.

Federalna struktura niemieckiej edukacji oraz korzystanie w poszcze-
gblnych landach z réznych podrecznikéw wymuszaja dokonanie selekcji.
Na potrzeby niniejszego tekstu wybrano ksigzki z Brandenburgii i Berlina
(funkcjonuja tam te same podreczniki i obowiazuja wspélne wytyczne do

3 Autorowi bliska jest definicja polityki historycznej sformutowana przez Michata kuczewskiego: , Polityka historyczna
jest praktyka aktoréw pamieci, ktérzy poprzez media pamieci zdobywaja kapital moralny, (re)konstruujac moralne
opowiesci dotyczace rzeczywistej badZ wyobrazonej przesztosci wspélnoty. Opowiesci, ktére dotycza bohateréw prze-
szloéci, nadaja ich narratorom status moralny jako (potomkéw) heroséw, ofiar bad# sprawcéw”. Zarazem w miejscach,
gdzie w tekécie mowa o polityce pamieci, chodzi o dzialania dotyczace pamieci, ale wywodzace sie z kregu spoteczen-
stwa obywatelskiego, zwigzane bardziej z zyciem codziennym niz z oficjalng polityka paristwa. Zob. M. kuczewski,
Kapitat moralny. Polityki historyczne w péznej nowoczesnosci, O$rodek Mysli Politycznej, Krakéw 2017.

4 W oficjalnych niemieckich dokumentach regularnie okresla si¢ Francje najblizszym partnerem i przyjacielem.
Zob. np. Auflenminister Heiko Maas im Vorfeld seiner Antrittsreise, Auswértiges Amt, 14.03.2018, auswaertiges-amt.de.
W podobnym tonie przedstawiciele RFN wypowiadali sie réwniez o Polsce, zob. np. Auflenminister Maas reist nach
Auschwitz, Auswirtiges Amt, 20.08.2018, auswaertiges-amt.de.
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ich tworzenia). Brandenburgia oraz potozony w jej centrum Berlin to landy
szczegblne. Ze wzgledu na bliskosé granicy z Polska oraz uwzglednianie w pod-
recznikach zagadnien regionalnych mozna by oczekiwaé ujawnienia w nich

wiekszej wrazliwo$ci i potozenia czeéci akcentu na historie sgsiada. Dodatkowo

w obu krajach zwigzkowych zamieszkuja duze skupiska Polonii, a z podrecz-
nikéw korzystaja nierzadko takze osoby z polskimi korzeniami. Obywatele

RP w Niemczech stanowia jedna z najliczniejszych spotecznoéci imigranckich,
obejmujgca ok. 865 tys. 0s6b®, nie wliczajgc Niemcéw polskiego pochodzenia.
Warto réwniez przypomnie¢, Ze to wlasnie Brandenburgia odpowiadala za

koordynacje prac Wspélnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej po

stronie landéw niemieckich.

W publikacji uwzgledniono takze glos pedagogéw, w alarmujacym tonie
wypowiadajacych sie na temat skali wyzwan w nauczaniu historii. Jak pod-
kre$la VGD, w klasach coraz cze$ciej mozna ustyszeé stwierdzenia w rodzaju:

,Hitler i Stalin sie dogadywali, przeciez obaj byli socjalistami”, ,to Polska
sprowokowata wojne” czy ,,Zydzi byli w pewien sposéb wspétwinni”. Nie s3
to odosobnione obserwacje. Liczne badania prowadzone przez zaréwno nie-
mieckie, jak i polskie osrodki wskazuja na powazne luki w zbiorowej pamieci
dotyczace zwlaszcza I wojny §wiatowej. Obejmujg one tez brak $wiadomosci
niemieckiego spoleczenistwa w odniesieniu do loséw okupowanej Europy
Srodkowej i Europy Wschodniej, w tym przede wszystkim Polski.

Jak pokazujg badania MEMO z 2023 r., jedynie 10% mlodych ludzi w wie-
ku 16-25 lat przyznaje, ze ich przodkowie byli ,,sprawcami” w czasie II wojny
$wiatowej, podczas gdy az 62% temu zaprzecza. Jednoczeénie 20% respondentéw
uwaza, ze ich przodkowie zaliczaja sie do ofiar, a 15% - Zze im pomagali. Co wie-
cej, tylko 49% pytanych potrafi wlasciwie wskazac okres rzadéw dyktatury
hitlerowskiej w Niemczech (1933-1945); 31% podaje ten zakres dat btednie lub
niepelnie, a 12% przyznaje, Ze nie wie, kiedy miato to miejsce’.

Zestawiajac powyzsze dane zwynikamibadan przeprowadzonych w2023 r.
na zlecenie Polskiego Instytutu Spraw Miedzynarodowych, otrzymujemy jesz-
cze bardziej niepokojacy obraz: 51% respondentéw uznaje, ze tematy zwigzane
z przebiegiem IT wojny §wiatowej sa dla nich zbyt odlegle, a 46% deklaruje brak
zainteresowania historig Polski. Na zasadnicze pytanie: ,Kto ponosi gtéwna

5  Dane za Federalnym Urzedem Statystycznym (Destatis), Ausldndische Bevilkerung nach Geschlecht und ausgewdhlten
Staatsangehdrigkeiten am 31.12.2024, destatis.de.

6 H. Schmoll, Polen habe den Krieg provoziert, glauben manche Schiiler. Lehrkrdfte beunruhigt iiber NS-Zeit-Aussagen, Frank-
furter Allgemeine, 7.05.2025, faz.de.

7 MEMO Youth Study 2023, stiftung-evz.de. Badania ,MEMO Deutschland - Multidimensionaler Erinnerungsmonitor”
prowadzi Instytut Badar nad Konfliktem i Przemoca Uniwersytetu w Bielefeld (IKG), a finansuje je Fundacja EVZ
(Erinnerung, Verantwortung, Zukunft). Jak podkreslaja autorzy, ,celem jest empiryczna dokumentacja dominujacej
w Niemczech kultury pamieci, ujeta w formie reprezentatywnego sondazu opinii”. Od 2018 r. zrealizowano pie¢ edycji,
a MEMO-Jugendstudie 2023 stanowi ich najobszerniejsza cz¢$¢ - skupia sie na mlodych dorostych i mtodziezy.
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odpowiedzialno$¢ za wybuch wojny?” - jedynie 65% ankietowanych wskazato
jednoznacznie Niemcy?®.

Dane te pokazuja, ze 80 lat po wojnie wielu Niemcéw wcigz nie zna podsta-
wowych faktéw z historii - zwtaszcza na temat okupacji Polski, ktéra zajmuje
centralne miejsce w polskiej pamieci o IT wojnie §wiatowej. Co gorsza, potowa
miodych Niemcéw w ogéle nie chce tej historii poznaé.

Tekst obejmuje trzy zasadnicze cze$ci. W pierwszej autor skupia sie na zagad-
nieniach zwigzanych z federalng specyfika niemieckiego systemu edukacji,
podstawie programowej nauki historii, rynku wydawniczym w RFN (zosta-
nie opisana m.in. procedura zmiany treéci w podreczniku) oraz znaczeniu
nauczyciela w polityce historycznej RFN. W drugiej przedstawiono wnioski
z dotychczasowego stanu badari nad obrazem Polski, Zydéw i Izraela oraz
Francji. Trzecia za$ to studium przypadku: analiza wybranych podrecznikéw
do nauki historii w gimnazjum - odpowiedniku polskiego liceum - z Bran-
denburgii i Berlina.

Podstawg przeprowadzonych badan byl pobyt w Instytucie Miedzynaro-
dowych Badati Podrecznikowych im. Georga Eckerta (Georg-Eckert-Institut -
Leibniz-Institut fiir internationale Schulbuchforschung, GEI) w Brunszwiku.
W jego trakcie dokonano analizy poréwnawczej niemieckich podrecznikéw
szkolnych do historii. Réwnorzednym elementem prac byty wywiady z eks-
pertami towarzyszace wizytom studyjnym w RFN. Ich celem bylo pogtebienie
i zweryfikowanie wnioskéw z analizy podrecznikéw. Badania uzupelniono
o analize niemieckiej debaty publicznej dotyczacej nauczania historii oraz
literatury przedmiotu, co pozwolilo osadzi¢ tre$¢ podrecznikéw w szerszym
kontekscie dyskusji o edukacji historycznej. Ponadto w ostatnim rozdziale
wykorzystano formute studium przypadku, ktéra umozliwila pogtebiona
analize konkretnych podrecznikéw i ukazanie szczegétowych mechanizméw
ksztattowania ich narracji.

Polska w oczach Niemcow. Raport z badania opinii publicznej w Niemczech, Polski Instytut Spraw Miedzynarodowych,
Warszawa 2023, pism.pl.
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Podreczniki w niemieckiej szkole

Edukacja, a w szczegblnosci podreczniki szkolne, stanowi jeden z kluczowych
instrumentéw polityki historycznej. Szkota w usystematyzowany sposéb
przekazuje mtodym ludziom kanon wiedzy o przesztosci wraz z jego inter-
pretacja. Posréd innych narzedzi polityki historycznej ma przy tym charakter
powszechny, nauka jest obowigzkowa, a program nauczania odgérnie na-
rzucony (choé w RFN w sposéb zdecentralizowany). Do zadan lekeji historii
zalicza sie krzewienie kultury pamieci i przekazywanie interpretacji faktéw
historycznych w §wietle zmian spolecznych. Ponizszy tekst ogranicza sie
wylacznie do zagadnieni edukacji szkolnej i pomija takie kwestie jak miejsca
pamieci, muzea, wystawy, zajecia dodatkowe, znaczenie popkultury czy
wreszcie bardzo rozbudowana w RFN edukacje obywatelska.

Obowiazek szkolny w Niemczech istnieje od poczatku XVIII wieku, jednak
w praktyce egzekwowany jest powszechnie od potowy XIX stulecia. Wéwczas,
jak wskazuje polski historyk Jan Rydel (w latach 2001-2005 kierownik Wydziatu
Kultury i Informacji Ambasady RP w Berlinie), edukacja zastapita miejsce re-
ligii, ktéra miata objasniaé §wiat i nakreslaé sensludzkiego bytu. Nie chodzito
przy tym wylacznie o poznawanie minionych wydarzen. Caty sens kryl sie
w ,,dydaktycznym wykorzystaniu dziejéw nowszych i najnowszych, zaré6wno
politycznych, jak i spolecznych™. Dalekie echa tej tradycji, przy zachowaniu
wszystkich proporcji, mozna odnalezé réwniez obecnie w zasadzie, ktéra wpaja
sie mlodym niemieckim adeptom nauczycielskiego fachu (Gegenwartsbezug - jej
oméwienie ponizej) - analizowania wydarzen historycznych w taki sposéb,
by stuzylo to interpretowaniu wydarzen biezacych.

1. Federalny system edukacji w Niemczech

9

Niemieckie landy stosuja niejednolite wytyczne programowe, a co za tym idzie -
rézne podreczniki, co wynika z federalnej struktury tamtejszego systemu
edukacji. Za organizacje szkolnictwa odpowiadajg przede wszystkim kraje
zwigzkowe. Kazdy z 16 landéw ma wiasne Ministerstwo Edukacji (Kultusmini-
sterium) i samodzielnie okresla strukture szkét, podstawe programowa, szcze-
gbélowe programy nauczania, zasady oceniania oraz wymagania egzaminacyjne,
co skutkuje istotnymi réznicami miedzyregionalnymi. Instytucja koordynujaca
polityke o§wiatowg na szczeblu ogélnokrajowym jest Stata Konferencja Mini-
stréw Kultury i Oswiaty (Kultusministerkonferenz, KMK), powotana w1948 r.
przez ministréw trzech zachodnich stref okupacyjnych. Po zjednoczeniu

J. Rydel, Polityka historyczna w Republice Federalnej Niemiec. Zasztosci. Idee. Praktyka, Wydawnictwo Naukowe Uniwersy-
tetu Pedagogicznego, Krakéw 2011, s. 27.
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Niemiec weszli do niej takze przedstawiciele landéw wschodnich. Programy
itre$cinauczania opracowuje sie tak, by odpowiadaty krajowym standardom
ksztalcenia przyjetym przez KMK. Standardy te okres$laja cele edukacyjne,
natomiast programy nauczania precyzuja sposoby ich realizacji i bezposrednio
wplywaja na tres$¢ podrecznikéw.

Niemieccy uczniowie, po ukoriczeniu szkoty podstawowej, zazwyczaj
czteroletniej (w Berlinie i Brandenburgii - sze$cioletniej), kierowani sg - na
podstawie ocen i rekomendacji nauczycieli - do réznych typéw szkét sredniego
szczebla. Sg nimi:

- szkota gléwna (Hauptschule) - przygotowuje do czeéci prostszych zawo-
déw i dalszej edukacji zawodowej;

- szkotarealna (Realschule) - umozliwia uzyskanie §redniego wyksztalce-
nia i kontynuowanie nauki w szkotach zawodowych wyzszego szczebla;

- gimnazjum (Gymnasium) - przygotowuje do matury i umozliwia podjecie
studiéw wyzszych;

- szkota zintegrowana (Gesamtschule - w niektérych landach) - taczy
elementy trzech powyzszych typéw i opéZnia selekcje.

W szkotach ponadpodstawowych wyrédznia sie dwa gléwne etapy na-
uczania: Sekundarstufe I oraz Sekundarstufe II. W przypadku gimnazjum
pierwszy obejmuje zazwyczaj klasy 5-10 (w Berlinie i Brandenburgii: 7-10)
i stanowi ogélnoksztaltcacy faze edukacji, w ktérej wszystkie przedmioty -
w tym historia - sg nauczane obowigzkowo w ramach wspélnego programu.
Sekundarstufe IT to klasy 11-12 (czasem 11-13, w zaleznoéci od landu), czyli etap
przygotowania do matury. Uczniowie wybieraja wtedy nauke przedmiotéw
w formie kurséw - w wariancie podstawowym lub rozszerzonym, przy czym
nie wszystkie z nich zdaja potem na egzaminie dojrzalosci'. W zakresie historii
nauczanie w Sekundarstufe I obejmuje epoki od starozytnosci po wiek XX ima
charakter przekrojowy. W Sekundarstufe II za uczniowie pogtebiajg wiedze
w ramach wybranych blokéw tematycznych, takich jak: historia demokracji
i dyktatury w Niemczech, procesy globalizacji, historia Europy i §wiata, kon-
flikty XX wieku oraz zagadnienia zwigzane z kulturg pamieci.

Wybér podrecznikéw do nauki w gimnazjum zalezy w sporym stopniu od
ksztattu przyszlego egzaminu maturalnego. Sklada si¢ on z czesci pisemnej
i ustnej, a jedna z jego form jest przedstawienie przed komisja egzaminacyj-
na prezentacji na wybrany wcze$niej temat. Uczniowie majg przy tym duza
swobode w tym zakresie, takze jesli chodzi o forme, i czesto pracuja nad takim
zadaniem w formule projektu dtugookresowego. Filarem tych prezentacji

10 Zob. B. Edelstein, Das Bildungssystem in Deutschland, Bundeszentrale fiir politische Bildung, 23.07.2013, bpb.de.
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jest na 0gdt wiedza pochodzaca z uzywanych podczas lekcji podrecznikéw.
Cenniejsze dla uczniéw i nauczycieli sa zatem te, ktére zawieraja gotowe zesta-
wy Zrédel, pytania problemowe, éwiczenia wymagajace interpretacji tekstéw,
map i materiatéw ikonograficznych, nadajacych sie do wykorzystania réwniez
w projektach maturalnych.

2. Podstawa programowa

Przy tworzeniu podrecznikéw kluczowa role odgrywalandowe Kerncurriculum,
czyli ogélna podstawa programowa. To dokument nadrzedny, wigzacy wszyst-
kie szkoty i wydawnictwa oraz okre$lajacy cele edukacyjne i wychowawcze.
Na poziomie poszczegdlnych placéwek nastepuje ich dalsza konkretyzacja -
kazda szkota tworzy wtasne schulinternes Curriculum (wewnetrzne curriculum
szkolne), ktére owe cele uszczegétawia i dostosowuje je do lokalnych warunkéw,
specyfiki danej szkoly, a takze do zainteresowan i potrzeb uczniéw. Na jego
podstawie nauczyciele w danej placéwce podejmuja decyzje o zakupie kon-
kretnych podrecznikéw przedmiotowych.

Dokument okre$lajacy zakres programowy nauki historii w szkotach
w Berlinie, Brandenburgii oraz Meklemburgii-Pomorzu Przednim (czes$é
landéw taczy wytyczne) przyjeto w 2021 r. na podstawie aktualizacji wezesniej-
szych regulacji. Tekst zawiera zasady ksztalcenia, wymagania i standardy
oraz szczegdtowe tresci dotyczace historii od starozytnosci po czasy wspét-
czesne. Uzupetniaja go wytyczne organizacyjne i informacje dotyczace kurséw
dodatkowych. W podstawie duzy nacisk ktadzie si¢ na kwestie metodologiczne
oraz nauke umiejetnosci krytycznego analizowania materiatéw i prowadze-
nia dyskusji. Wida¢ to réwniez w dopuszczonych do uzytku podrecznikach
(zob. dalej: Studium przypadku...).

Podstawa programowa wskazuje, ze oprécz przekazywania wiedzy naj-
wazniejsze w pracy z podrecznikiem jest zdobywanie nowych kompetencji.
Uczniowie powinni potrafi¢ samodzielnie analizowaé oraz poréwnywac zrédia
historyczne i politologiczne, a takze przedstawiaé je w szerszym kontekscie
spotecznym, politycznym i gospodarczym. Wszystkie te elementy uwzgled-
niane sg w podrecznikach, zwtaszcza w éwiczeniach podsumowujacych
oméwienie poszczegdlnych tematéw, na ktére sktadajg sie m.in. zadania
wzmacniajgce kompetencje analizy i argumentacji. Uczniowie powinni tez
umieé krytycznie i z wielu perspektyw ocenia¢ zjawiska historyczne oraz
prezentowaé wyniki swojej pracy w zréznicowanych formach. Podstawa

11 Rahmenlehrplan fiir die gymnasiale Oberstufe. Teil C: Geschichte, Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Familie,
Berlin 2022, s. VIII, berlin.de.
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zacheca do ksztattowania w edukacji historycznej wielowymiarowego obrazu
wydarzen, proceséw czy postaci.

Podreczniki majg réwniez uwzgledniaé (w odpowiednio przygotowanej
formie) kontrowersje towarzyszace debacie naukowej. Podstawa programowa
zawiera opis konkretnych umiejetno$ci, ktére uczniowie powinni posia$¢,
oraz wyszczegblnia obowiazujacy zakres tematyczny w ujeciu semestralnym:
od pracy ze Zrédtami antycznymi i redniowiecznymi, poprzez interpretacje
rewolucji i totalitaryzméw, po analize mechanizméw zimnej wojny i pamieci
historycznej po 1945 r. Zarazem podstawa programowa wskazuje, ze podrecznik
stanowi tylko jedno z wielu Zrédet nauczania.

Istotnym elementem podstawy programowej sg zagadnienia dotyczace
kultury historycznej (Geschichtskultur). Dokument podkreéla, ze ,przesztosé
istnieje nie tylko w badaniach naukowych i w podrecznikach, lecz takze
w przestrzeni publicznej - w muzeach, filmach, literaturze, sztuce, pomni-
kach czy debatach politycznych™?. Uczniowie maja sie nauczyé rozpoznawaé
formy upamietniania, analizowa¢ ich funkcje polityczne, estetyczne i ekono-
miczne oraz krytycznie je oceniaé. W podstawie stwierdza sie, ze mlodziez
po zakonczeniu szkoly bedzie styka¢ sie z historiag gtéwnie poprzez kulture,
dlatego nie moze ona by¢ traktowana jedynie jako noénik przekazu o faktach
z przeszlosci, lecz powinna stanowi¢ osobny przedmiot refleksji. Program
przewiduje m.in. analize filméw historycznych, recenzowanie pojawiajgcych
sie elementéw historii w mediach, krytyke pomnikéw i uroczystosci rocznico-
wych, jak réwniez wizyty w miejscach pamieci, zwtaszcza lokalnych. Dzieki
temu uczniowie majg nie tylko przyswoi¢ wiedze, lecz takze naby¢ umiejet-
nos$¢ uczestnictwa w dyskursie publicznym o przeszlosci oraz samodzielnego
ksztattowania stanowiska wobec sporéw pamieci.

Watki polskie, francuskie, zydowsko-izraelskie i rosyjskie pojawiaja sie
w dokumencie jako cze$¢ miedzynarodowych i ewentualnie poréwnawczych
perspektyw. Polska wystepuje w nim dwukrotnie: w konteks$cie stosunkéw
Niemiec z sgsiadami w Europie (wymieniono ja obok Francji) oraz w module
zwigzanym z zimng wojna, gdzie wspomina si¢ wydarzenia w Polsce jako
przyklad kryzysu bloku wschodniego. Dodatkowo, w ramach programu do
wyboru, mozna skoncentrowac¢ sie na zagadnieniach dotyczacych Niemcéw
i Stowian w $redniowieczu - wymienia sie tu takie watki jak kultura Stowian,
osiedlanie sie na wschodzie oraz niemieckie zakony.

Francja pojawia sie natomiast czterokrotnie: jako przyktad absolutyzmu,
rewolucji mieszczanskiej, jako element stosunkéw sasiedzkich oraz jako

12 Ibidem,s.o9.
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temat do poglebienia pracy metodologicznej (chodzi o analize wspétpracy
francusko-niemieckiej po 1945 r.).

Izrael i Zydzi obecni sa w czesci dotyczacej Holokaustu i pamieci o IT woj-
nie $wiatowej - cho¢ tu zwraca uwage, ze II wojna $wiatowa jest jednym
z podpunktéw w dziale ,,Upadek pierwszej niemieckiej demokracji - naro-
dowosocjalistyczna dyktatura przemocy”; mowa w nim tez o ruchu oporu
i niepostuszenistwie obywatelskim (w domyséle: niemieckim). Stosunkom
niemiecko-zydowskim podstawa programowa poswieca réwniez osobny blok
tematyczny, ktéry skupia sie na historii przed 1933 i po 1945 .

Podobnie Rosja pojawia sie w kilku kontekstach: jako osobny temat kursu
o jej stosunkach z Zachodem oraz kilkukrotnie w odniesieniu do zimnej woj-
ny, jako aktor uktadéw miedzynarodowych (np. Jatta, Poczdam) czy w czesci
dotyczacej socjalistycznego ruchu robotniczego (zagadnienia do wyboru).

Istotnym elementem programu sg wizyty w muzeach oraz miejscach pa-
mieci. Takie wyjscia przypisano do wszystkich gtéwnych modutéw (np. w Ber-
linie maja charakter obligatoryjny). Co wiecej, niektérym rodzajom placéwek
wprost wskazano, jakie miejsca i w zwigzku z jakim tematem powinny od-
wiedzié.

3. Zmiany w podrecznikach

Rynek podrecznikéw szkolnych w RFN wycenia sie na ok. 650-700 mln euro

rocznie i zostat on w praktyce zmonopolizowany przez trzy gtéwne grupy:

Ernst Klett Gruppe (Stuttgart), Westermann Gruppe (Brunszwik) i Cornelsen

Verlag (Berlin). Eacznie kontroluja one ok. 90% rynku w tym segmencie, a po-
zostale 10% dzielg miedzy soba liczne, znacznie mniejsze, niezalezne wydaw-
nictwa®®. Ten faktyczny oligopol wptywa bezposrednio na proces aktualizacji

podrecznikéw szkolnych w RFN. Gdy landowe resorty edukaciji (po konsulta-
cjach z przedstawicielami nauczycieli) wprowadzaja nowe standardy progra-
mowe, negocjuja je przede wszystkim z tymi trzema wydawcami.

Rynek wydawcow podrecznikow do historii w RFN

Westermann Gruppe, zatozona w 1838 r. i majaca siedzibe w Brunszwiku, rozwi-
neta sie w silny konglomerat wydawnictw edukacyjnych, obejmujacych m.in. marki
Schroedel, Diesterweg czy Bildungsverlag Eins. Grupa specjalizuje sie w podreczni-
kach szkolnych, atlasach i materiatach multimedialnych, a jej struktura organizacyjna
umozliwia dostosowanie oferty do wymogéw poszczegélnych landdw.

13 P. Frohn, Raus aus der Kreidezeit: Schulbuchverlage wollen den Unterricht digitalisieren, Handelsblatt, 5.12.2020, handels-
blatt.com.
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Ernst Klett Gruppe w obecnej formie zostata zawigzana jeszcze pod koniec

XIX stulecia (Ernst Klett Verlag - 1897 .), za$ jako grupa holdingowa dziata od lat 90.

XX wieku w Stuttgarcie. Sktada sie na nig wiele podmiotéw - w tym najwieksze
wydawnictwa szkolne, ale tez rozmaite placéwki oswiatowe, przedszkola i szkoty

niepubliczne - co czyni jg najwiekszym prywatnym przedsiebiorstwem edukacyj-

nym w Europie.

Istotnym graczem na rynku jest rowniez Cornelsen Verlag, zatozone w 1946 r.

w Berlinie. Grupa wydaje wiele materiatéw dydaktycznych, w tym podreczniki do
historii, ktére sg powszechnie wykorzystywane w landach wschodnich.

Decyzje o zatwierdzeniu materiatu do uzytku szkolnego, ktéra zalezy
m.in. od wypelnienia wytycznych programowych, podejmuja odpowiednie
resorty edukacji krajéw zwiazkowych. Wplywa na nig tez ,aktualny nurt
polityki historycznej, weryfikujacy, o jakich wydarzeniach i postaciach nalezy
wiedzie¢ oraz w jaki sposéb nalezy o nich pamieta¢ w danym kraju zwigzko-
wym”*. Nie bez znaczenia pozostaje takze czynnik ekonomiczny, ktéry w wielu
przypadkach opéZnia wypuszczenie na rynek nowego wydania podrecznika
albo zmusza wydawcédw do redukeji jego objetosci badZ ograniczenia w nim
atrakcyjnych form prezentacji tresci - map, obrazéw, diagraméw, poniewaz ich
przygotowanie wigze si¢ z dodatkowymi naktadami finansowymi. To czesto
wlasdnie wysokie koszty modyfikacji materiatéw edukacyjnych powodujg opér
wydawnictw i trzeba silnej presji politycznej, aby przeforsowaé nowe wytyczne.
Bez tego znaczace zmiany w podrecznikach sa w zasadzie niemozliwe. Cykl
wydawniczy - od etapu namystu nad zmianami programowymi, poprzez ich
wdrozenie i przygotowanie nowych wydan podrecznikéw, az po dystrybucje
w szkotach - trwa ok. 10 lat.

Od kilkunastu lat obserwuje sie stopniowy proces fagodzenia polityki
dopuszczania podrecznikéw na wylaczno$¢ jednego landu i coraz czestsze
inicjatywy wspdlnych projektéw na potrzeby kilku. Stojg za tym wzgledy za-
réwno praktyczne, jak i ekonomiczne. Widoczng tendencje wspieraja réwniez
wsp6lne wytyczne programowe dla kilku krajéw zwigzkowych. Z dotych-
czasowej analizy tych przeobrazen nie wynika jednak, aby wielolandowe
podreczniki mialy zdominowaé niemiecki rynek w ciggu najblizszych paru
lat. Z uwagi na che¢ utrzymania autonomii w kwestiach o$wiatowych kraje
zwiazkowe wcigz preferuja bowiem na ogét wlasne podreczniki. Dgza tez przy
tym do utrzymania w nich jak najwiekszego udzialu materiatéw poswieconych
odniesieniom do historii regionalne;.

14 H.Grzempa, Obraz Polski i Polakéw w niemieckich podrecznikach do historii [w:] Interakcje. Leksykon komunikowania polsko-

-niemieckiego, polska-niemcy-interakcje.pl.
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4. Decydujaca rola nauczyciela

15

16
17

W procesie ksztatcenia najwazniejsza rola przypada nauczycielowi. To jego
indywidualne zaangazowanie wplywa w zasadniczy sposéb na ksztalcenie
mlodziezy, w tym na wybdr podrecznika, dobér materiatéw Zrédiowych
(réwniez tych spoza kanonu), warsztatéw czy wystaw, jakie wychowankowie
odwiedzg. Jedna z mozliwo$ci poszerzenia wiedzy o Polsce jest wykorzystanie -
przynajmniej jako Zrédta uzupelniajacego - polsko-niemieckiego podrecznika
Europa. Nasza historia / Europa. Unsere Geschichte.

Do fundamentalnych zasad niemieckiej edukacji historycznej nalezy
Gegenwartsbezug, czyli odniesienie do teraZniejszo$ci. Kladzie sie na nia
duzy nacisk zaréwno w ksztatceniu akademickim przysztych nauczycieli,
jak i w praktyce dydaktycznej. Sktania to pedagogéw do poszukiwania
dodatkowych, aktualnych materiatéw pozapodrecznikowych, a zarazem
otwiera pole dla instytucji zajmujacych sie organizowaniem warsztatéw
i szkolen dla uczniéw i nauczycieli. Gegenwartsbezug oznacza, ze o przesztosci
nie méwi sie w oderwaniu od teraZniejszosci, lecz zawsze w perspektywie
pytan stawianych przez wspétczesno$é®. Dzieki temu historia staje sie dla
uczniéw wazna - pozwala dostrzec, jakie znaczenie majg minione wydarze-
nia dla dzisiejszego spoteczenistwa oraz ich wiasnych dosdwiadczen. Zasada
ta petni funkcje zaréwno selekcyjna (uzasadnia wybér okreslonych tredci
do nauczania), jak i refleksyjng (umozliwia interpretacje wspétczesnych
probleméw przez pryzmat przeszlosci). Jednoczeénie wymaga od nauczycieli
czujnosci, by unikaé¢ anachronizméw i uproszczen, a od mtodziezy - $wiado-
mo$ci, ze historyczne narracje powstaja zawsze w dialogu ze wspétczesnymi
pytaniami's.

W praktyce dydaktycznej Gegenwartsbezug odpowiada na kluczowe py-
tania, jakie uczniowie stawiaja wobec historii. Chodzi wiec o to, by poprzez
nauczanie wyjaéniaé, ,co to ma wspdlnego ze mng” oraz ,dlaczego warto sie
tegouczy¢”
storyczne z perspektywy dzisiejszego spoteczenistwa i w jaki sposéb pomagaja

.Istotne jest takze pokazanie, jakie znaczenie maja wydarzenia hi-

one zrozumie¢ aktualne problemy. Zasada ta prowadzi wreszcie do refleksji nad
tym, czego mozna sie nauczy¢ z przeszlosci w kontekscie przysztosci. Dzieki
temu historia przestaje by¢ zbiorem faktéw oderwanych od teraZniejszosci,
a staje si¢ narzedziem interpretacji wspélczesnosciikrytycznej refleksji nad
kierunkiem dalszego rozwoju spoleczenistwa - czyli w praktyce elementem
edukacji obywatelskiej”.

T.M. Buck, Lebenswelt- und Gegenwartsbezug [w:] M. Barricelli, M. Liicke (red.), Praxis des Geschichtsunterrichts, t. 1,
Schwalbach 2012.

L. Sebening, Der Gegenwartsbezug im Geschichtsunterricht, Hannover 2021, repo.uni-hannover.de.

K. Bergmann, Gegenwartsbezug - Zukunftsbezug, ,Geschichte in Wissenschaft und Unterricht”, nr 55 (2004), s. 37-46.
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Obraz Polski w $wiadomo$ci uczniéw w RFN nie ogranicza sie jednak tylko
do takiego, jaki wynosza oni z podrecznikéw. Wplyw na postrzeganie Polski
ma cala infrastruktura pamieci - liczne instytucje, w tym muzea i miejsca
pamieci, a w coraz wiekszym stopniu réwniez internet, gdzie ksztaltuja sie
bardzo r6znorodne narracje na temat Polski. W praktyce nauczyciele i ucznio-
wie korzystajg czesto z ofert edukacyjnych instytucji zewnetrznych, w tym
m.in. z warsztatéw przygotowujacych do matury, organizowanych np. przez
Instytut Pileckiego w Berlinie.

W niemieckich realiach jednym z filaréw edukacji obywatelskiej i histo-
rycznej jest Federalna Centrala Ksztalcenia Obywatelskiego (Bundeszentrale
fiir politische Bildung, bpb). To federalna instytucja formalnie podlegajaca
MSW, powstata w1952 r. jako narzedzie wzmacniania demokracji w zachodnich
Niemczech po do$§wiadczeniach nazizmu. Do jej zadan nalezy upowszechnianie
wiedzy politycznej i obywatelskiej, ksztaltowanie postaw demokratycznych
oraz wspieranie krytycznego myslenia wéréd obywateli, ze szczegblnym
uwzglednieniem edukacji historyczne;j.

Bpb dziata przede wszystkim w strukturze landowej, dzieki czemu jest
obecna we wszystkich regionach RFN, a swoje przedsiewziecia i program
dostosowuje do lokalnych uwarunkowan. Prowadzi przy tym szerokg dzia-
talnoéé wydawnicza (m.in. popularne serie ksigzkowe, dwutygodnik ,Aus
Politik und Zeitgeschichte”), organizuje wystawy i konferencje oraz tworzy
projekty online i programy edukacyjne dla szkét. Szczegélne miejsce w obsza-
rze jej zainteresowan zajmujg tematy zwigzane z historig Niemiec w XX wieku,
polityka historyczna, kultura pamieci oraz kultura polityczna.

Holokaust i Niemcy, a potem dtugo, dtugo nic.
Obraz Polski, Francji i Izraela w dotychczasowych badaniach

Analize tre$ci niemieckich podrecznikéw do historii, zwlaszcza materiatéw
dotyczacych II wojny $wiatowej, podejmowano juz wielokrotnie. Najwiecej
badan, w tym najnowszych, po§wiecono obrazowi spotecznosci zydowskiej
oraz Panstwa Izrael. Réwniez analizy polskich watkéw w niemieckich pod-
recznikach sg coraz czestsze. Najmniej informacji w pracach opisujacych
obraz poszczegblnych panistw odnosi sie do Francji, co z jednej strony moze
dziwié, zwazywszy ze Paryz jest najwazniejszym partnerem politycznym
Berlina, z drugiej za$ wskazuje, ze to wlasnie stosunki z Francja s najbardziej
zaawansowane i nie ma potrzeby zbyt szczegbétowego zaglebiania sie w watki
historyczne dotyczace tego kraju w podrecznikach, gdyz sa one przedstawiane
zazwyczaj poprawnie.
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Na przestrzenilat widaé¢ wyrazne przesuniecie akcentéw w niemieckich
podrecznikach, gdy mowa jest o okresie 1939-1945. O ile w ksiazkach z lat 8o.
i90. dominowat calo$ciowy obraz historii Il wojny §wiatowej z naciskiem na
niemieckg polityke okupacyjna wobec podbitych panstw, o tyle we wspédtcze-
snych podrecznikach optyka ta zanika. Wczes$niej podreczniki opowiadaty
o wojnie tradycyjnie: poczawszy od napasci Niemiec na Polske, poprzez kon-
frontacje z Anglia i Francja, napas$¢ na ZSRR, polityke okupacyjna i Zaglade
Zydéw, a skoficzywszy na ruchu oporu. Temat Holokaustu wszedzie sie prze-
wijal, ale nie stanowit osi narracji. W ostatnich latach mamy do czynienia
z odwrotna sytuacjg.

Podreczniki, bez wzgledu na to, ktére wydawnictwo je opracowatoiw ja-
kim kraju zwigzkowym obowiazuja, przedstawiaja lata 1939-1945 przede
wszystkim z perspektywy Zagltady i wspdlnoty narodowej Niemcéw. Jedynie
wyjatkowo pojawiaja sie informacje o terrorze wobec polskiej ludnosci cy-
wilnej (lub innych podbitych narodéwy), czesto pozbawione kontekstu i cha-
rakterystyki dynamiki zmian. Mozna pokusié sie o konstatacje, ze niemiecki
maturzysta nabywa wiedze o Il wojnie §wiatowej przez pryzmat Holokaustu
oraz narodowosocjalistycznej dyktatury, ktérej ofiarg padto przede wszystkim
spoleczenstwo niemieckie. Nie prezentuje mu sie natomiast calo$ciowego
obrazu okupacji niemieckiej, ktéra determinowata zycie jednostek oraz zdzie-
sigtkowata polskie spoleczenistwo.

1. Obraz Zydéw i Izraela

W przeciwienstwie do stosunkowo skromnego stanu badan nad obrazem Fran-
cji czy Rosji postrzeganie Zydéw oraz Izraela w niemieckich podrecznikach
doczekalo sie juz bardzo szerokiej refleksji naukowej®. Autorzy wiekszosci
przeanalizowanych badan wskazuja, ze Holokaust zajmuje w nich miejsce
centralne i jest niemal zawsze wpleciony w kontekst II wojny §wiatowej czy
narodowego socjalizmu. Jego wyjatkowg range podkresla uktad tresci - ilu-
stracje i materiaty dotyczace Zagtady pojawiaja sie na ogdt juz na pierwszych
stronach rozdzialéw o III Rzeszy, sygnalizujac, ze stanowi ona najwazniejszy
punkt odniesienia dla analizy epoki. W odréznieniu od innych ludobdjstw
XX wieku Holokaust rzadko bywa z czymkolwiek zestawiany badZ poréw-
nywany - zazwyczaj méwi sie o nim jako o historycznej cezurze w dziejach
ludzkosci, co oddaje termin ,, Zivilisationsbruch”.

18 Zob. m.in. S. Lissig (red.), Deutsch-israelische Schulbuchempfehlungen, Deutsch-Israelische Schulbuchkommission,
Georg-Eckert-Institut, Gottingen 2015, gei.de; M. Liepach, D. Sadowski (red.), Jiidische Geschichte im Schulbuch. Eine
Bestandsaufnahme anhand aktueller Lehrwerke, Géttingen 2014; W. Bilewicz, Die Darstellung des Holokaust in den Schul-
biichern und Curricula fiir den Geschichtsunterricht in der Sekundarstufe I - Ein historisch-pdadagogischer Vergleich zwischen
Bayern und Osterreich, Linz 2015; J. Spichal, Vorurteile gegen Juden im christlichen Religionsunterricht. Eine qualitative In-
haltsanalyse ausgewdhlter Lehrpline und Schulbiicher in Deutschland und Osterreich, Géttingen 2015.
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Jak zauwaza m.in. Katarzyna Woniak, badaczka z Centrum Badan Histo-
rycznych®, przyznanie ofiarom Holokaustu centralnego miejsca w niemiec-
kich podrecznikach spycha czesto na margines inne przesladowane grupy,
zwlaszcza Polakéw. Autorka wskazuje takze, iz cho¢ obecnie we wszystkich
podrecznikach temat Holokaustu jest jedna z gtéwnych osi narracji o Il wojnie
$wiatowej, to brakuje szczegétowych informacji o pomocy niesionej Zydom
przez rézne $rodowiska i panstwa. Wywdd ogranicza sie zazwyczaj do opisu
deportacji, obozéw oraz egzekucji i niemal catkowicie pomija organizacje
zydowskie, inicjatywy ratunkowe oraz przypadki wsparcia m.in. ze strony
Polakéw, Kosciotéw czy zagranicznych dyplomatéw. Badania uwidaczniajg
zarazem liczne pomytkiiuproszczenia. Pojawiajg sie tez bledy faktograficzne,
np. w datach przyjecia ustaw czy w umiejscowieniu geograficznym obozdéw.
Stad postulaty poprawy kontroli jakosci i wiekszego wykorzystania Zrédet
historycznych w nauczaniu?.

Wiekszo$¢ krytyki odnoszacej sie do przedstawianego w niemieckich
podrecznikach obrazu Zydéw koncentruje sie na:

- dominacji perspektywy sprawcéw - podreczniki szeroko wykorzystuja

zrédta wytworzone przez nazistéw (akty prawne, ilustracje propagan-
dowe, fotografie wykonane przez oprawcéw), ktére stuza wyjasnianiu

ideologii i systemu represji. Mimo Ze majg one istotna warto$¢ poznaw-
czg, to w oderwaniu od §wiadectw ofiar utrwalajg obraz Holokaustu jako

procesu obserwowanego oczami oprawcéw?'. Perspektywa ofiar pojawia

sie znacznie rzadziej, cho¢ niektére nowsze podreczniki zamieszczajg juz

relacje ocalatych;

ukazywaniu Zydéw jako bezimiennej masy podporzadkowanej machinie

eksterminacji - rzadko wskazuje sie aktywne formy oporu, zaréwno

zbrojnego, jak i codziennego. Brakuje tez pogtebionej analizy sytuacji,
w ktérej przymus i bezalternatywno$¢ odgrywaty zasadniczg role, co

utrudnia uczniom wyobrazenie sobie, w jak skrajnych warunkach przy-

szto funkcjonowaé ofiarom?;

przedstawieniu kwestii odpowiedzialnoséci w uproszczony sposéb - pod-
reczniki nie kwestionuja ogdélnej winy niemieckiego spoteczenstwa, ale
rzadko rozwijajg temat roli ,zwyktych Niemcéw” - donosicieli, uczestni-
kéw grabiezy czy beneficjentéw wykluczenia Zydéw. Dominuje schemat
podziatu na sprawcéw, ofiary i ,biernych obserwatoré6w”, w ktérym

Zob. K. Woniak, Ujecie Zagtady w niemieckich podrecznikach szkolnych [w:] ,Zagtada Zydéw. Studia i Materialy”, nr 11,
2015, S. 573-590.

J. Friedmann, Deutsche Schulbiicher sind beim Thema Holokaust unprdzise, Der Spiegel, 27.01.2014, spiegel.de.
Deutsch-israelische Schulbuchempfehlungen, op. cit.

Ibidem.
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Niemcy ukazani sg jako zmanipulowana zbiorowo$¢ pozbawiona spraw-
czo$ci. Sprzyja temu stosowany w podrecznikach jezyk - pasywne kon-
strukcje rozmywaja odpowiedzialno$é, przedstawiajac sprawcédw jako
ogniwa ,zabdjczej machiny”, a nie ludzi podejmujacych $wiadome decyzje.
Skupienie na Hitlerze i jego najblizszym otoczeniu wzmacnia obraz reszty
spolteczenistwa jako bezwolnych wykonawcéw, co ostabia §wiadomo$é
szerokiego udziatu wielu Niemcéw - zaréwno funkcjonariuszy aparatu
represji, jak i beneficjentéw przesladowan, np. przejmujacych pozy-
dowskie mienie. Zastrzezenia budzi réwniez dobér zrédel, ktéry bywa
jednostronny albo okazuje sie zbyt trudny dla uczniéw;

wykorzystaniu materiatu wizualnego - zdjecia, pochodzace najczesciej
z zasob6w sprawcéw, prezentuja ofiary wylacznie z jednej perspektywy,
sprowadzajac Zydéw do roli biernych ofiar przemocy. Brakuje materia-
16w ukazujacych zycie Zydéw sprzed Zagtady, co uniemozliwia uczniom
zrozumienie utraconego $wiata ich spotecznosci. W efekcie powstaje
jednostronny, uproszczony obraz, utrwalajacy obiegowe klisze?;

obrazieIzraela, o ktérym méwi sie przede wszystkim jako o jednej ze stron
konfliktu bliskowschodniego - czesto jako o agresorze. W badanych ma-
teriatach podkre$la sie brak szerszego kontekstu, ktéry prezentowatby
takze wspodlczesne osiggniecia tego panstwa w nauce, badaniach czy
sektorze nowych technologii*. Rzadko ukazuje sie pluralizm tamtejszego
spoleczenstwa, procesy demokratyczne czy historie migracji, a samych
Zydéw przedstawia sie zazwyczaj wylacznie jako pozbawione podmio-
towosci ofiary Holokaustu. Wynika to posrednio z zapiséw programo-
wych - tylko nieliczne landy, jak Bawaria, przewiduja obowigzkowe
oméwienie zagadnient dotyczacych Izraela w szerszym kontekscie niz
Holokaust i konflikt?. Podobnie zycie Zydéw w Niemczech opisuje sie
gléwnie przez pryzmat okresu nazistowskiego. Powaznym i powtarza-
jacym sie problemem s3a materialy kartograficzne. W wielu starszych
podrecznikach na mapach ilustrujacych przestrzenny zasieg Holokau-
stu odwzorowuje sie granice Niemiec z 1937 r., co sugeruje jakoby obozy
zaglady znajdowaly sie na obszarze kontrolowanym przez Polske, bez
adnotacji, ze w owym czasie tereny te okupowata IIl Rzesza. W rezultacie
takie ujecie, Swiadome badz nie, moze w percepcji czytelnika przenosié
odpowiedzialnoé¢ z niemieckich sprawcéw na nardd polski. W niekté-
rych nowszych podrecznikach dokonano juz korekt tego stanu rzeczy,

23 Ibidem.

24 Darstellung Israels in Schulbiichern nach dem Rahmenlehrplan Berlin-Brandenburg. Eine Analyse ausgewdhlter Materialien
der Fécher Geschichte, Politik und Gesellschaftswissenschaften - Sekundarstufe I, Amadeu Antonio Stiftung und Mideast
Freedom Forum Berlin, Berlin 2023, mideastfreedomforum.org.

25  Deutsch-israelische Schulbuchempfehlungen, op. cit.
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wlasciwie oznaczajac granice okupacyjne badz wskazujac na niemiecka
kontrole nad danym terenem.

W podrecznikach z biegiem lat nastepuja zmiany. Wéréd omawianych
zagadnien najwyrazniej uwidacznia sie to na przyktadzie Holokaustu. W czesci
starszych ksigzek nie po§wiecano mu osobnego rozdzialu. Do rewizji doszto
dopiero w potowie lat 90.% Ponadto zmieniono sposéb prezentacji Zagtady.
Temat oporu Zydéw pojawia sie wprawdzie w wigkszoéci nowszych podrecz-
nikéw, ale prezentowany jest bardzo skrétowo. Wzmiankuje sie ewentualnie
o powstaniu w getcie warszawskim oraz o strategii ,przetrwania’, jaka przyjeta
wiekszo$¢ ludnosci zydowskiej w obliczu terroru.

Coraz czesciej zmienia sie tez sposéb przedstawienia sprawcéw Holokau-
stu. W najnowszych publikacjach pojawia sie refleksja nad udziatem zwyktych
Niemcéw w Zagtadzie, takze w kontek$cie aparatu administracyjnego. Wspo-
mina sie o rekrutacji cztonkéw SS z réznych warstw spotecznych, zamieszcza
sie fragmenty przeméwienn Himmlera i zeznan sprawcéw oraz odnosi sie do
prac historykéw Holokaustu (np. Hannah Arendt i Daniela Goldhagena). Dzieki
temu uczniowie moga skonfrontowacé sie z pytaniami o moralno$¢, postuszen-
stwo i odpowiedzialno$é spoteczna.

2. Obraz Francji

Literatura poswiecona obrazowi Francji w niemieckich podrecznikach do
historii jest zaskakujaco uboga. W RFN panuje przekonanie, ze osobne badania
nie sg potrzebne, bo pozycja Paryza w narracji szkolnej jest oczywista - to naj-
wazniejszy partner Berlina. Jak pokazuja analizy podrecznikéw (jak réwniez
badania przeprowadzone przez samego autora - zob. dalej: Studium przypadku...),
o Francji méwi sie czesciej niz np. o Polsce i juz przy omawianiu znacznie
dawniejszych dziejéw, a informacje o niej s bardziej pogtebione. Kreuja one
obraz nowoczesnego, wplywowego panstwa, ktérego dzieje stanowia punkt
odniesienia dla zrozumienia historii Europy. Pod wzgledem objetosci, szcze-
gbétowosciiobecnosci w narracji historycznej kontrastuje to z marginalizacja
dziejéw Polski, ktéra rzadko funkcjonuje jako niezalezny podmiot.
Najwazniejsza niemiecko-francuska debata wokét podrecznikéw dotyczy-
ta powstania wspdlnej ksigzki. Nad jej przygotowaniem pracowali historycy
z Niemiecko-Francuskiej Komisji Podrecznikowej. Projekt narodzil sie w 2003 r.
zinicjatywy Francusko-Niemieckiego Parlamentu Mtodziezy i szybko zyskat
wsparcie polityczne Jacques'a Chiraca i Gerharda Schrédera. Celem byto uka-
zanie wyjatkowosci niemiecko-francuskiego pojednania i integracji europej-
skiej, a sam podrecznik mial staé sie pierwsza w $wiecie ksigzka do historii

26  Zob. K. Woniak, Ujecie Zagtady w niemieckich podrecznikach szkolnych, op. cit.
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funkcjonujaca réwnoczesnie w dwéch krajach w identycznej wersji*”. Do 2011 7.
wydano trzy tomy: o okresie powojennym (2006), latach 1815-1945 (2008)
oraz dziejach od starozytnoéci do 1815 r. (2011). Po zakoriczeniu prac komisje
rozwigzano.

Niemieccy dydaktycy krytykowali podrecznik za niedostosowanie go do
krajowych programéw nauczania oraz - w kwestiach szczegétowych - m.in. za
zbyt skrétowe oméwienie Republiki Weimarskiej czy nadmiar ilustracji,
atakze za ,francuska cze$¢”, ktéra uznano za mniej nowoczesna dydaktycznie
(wzgledem podrecznikéw francuskich). Zwracano uwage na btedy w ttuma-
czeniu i nazbyt uproszczone pytania®. Pomimo to sprzedano stosunkowo
duzo ksigzek - ok. 250 tys. (gléwnie na pograniczu niemiecko-francuskim).
W klasycznych gimnazjach publikacje wykorzystywano gtéwnie jako materiat
uzupelniajacy, podczas gdy w szkotach dwujezycznych (AbiBac) znalazta ona
szersze zastosowanie. W przedstawieniu Francji podrecznik odchodzit od
obrazu ,tradycyjnego rywala Niemiec”, eksponujgc poréwnania kryzyséw
III Republiki i Republiki Weimarskiej oraz analize Frontu Ludowego i reform
spolecznych, a tym samym ukazywatl Francje jako cze$¢ wspélnej historii
Europy, a nie wylacznie jako podmiot w relacjach bilateralnych.

3. Obraz Polski

Literatura dotyczaca obrazu Polski w niemieckich podrecznikach jest stosun-
kowo szeroka®. Do prekursorskich prac opisujacych znaczenie podrecznikéw
ilekcji historii w kreowaniu wizerunku sgsiadéw nalezg badania Anny Wolff-
-Poweskiej. Autorka zwraca uwage na role edukacji historycznej w ksztattowa-
niu postaw politycznych, podkreslajac m.in., ze ,antyslawizm nazistowskich
Niemiec opieral sie na ugruntowanych gtéwnie przez podreczniki szkolne
wyobrazeniach Polski jako kraju zamieszkanego przez p6t-Azjatéw, «ktérym

27 Zob. F. Kérner, Zwischen politischem Willen und schulischer Realitit. Das deutsch-franzdsische Geschichtsbuch und sein Ein-
satz in Deutschland, Universitit Passau 2012, za: dfi.de.

28 R. Bendick, Das deutsch-franzdsische Schulgeschichtsbuch. Die Moglichkeit zum binationalen Geschichtsunterricht und die
nationalen Reserven der deutschen Geschichtsdidaktik, ,Eckert.Beitréige” 2009/4, edumeres.net.

29  Jednym z waznych Zrédet badan nad literatura przedmiotu jest ekspertyza Katarzyny Woniak z Centrum Badari Histo-
rycznych PAN w Berlinie pt. Ujecie Zagtady w niemieckich podrecznikach szkolnych, op. cit. Autorka omawia wezeéniejsze
analizy, wskazujac m.in. na prace Jérga-Dietera Gaugera z 2008 r., obejmujaca wszystkie landy RFN, ktéry stwier-
dzil zdominowanie ksztalcenia historycznego poswieconego II wojnie §wiatowej w RFN przez Holokaust i postulowat
silniejsze powigzanie tego tematu z niemiecka polityka okupacyjng w Polsce. Niemieccy badacze, tacy jak Bodo von
Borries, analizowali z kolei ewolucje narracji od 1949 r. do korica XX wieku w starszych podrecznikach - w nich Za-
glada przestaniata inne zbrodnie, a oprawcéw przedstawiano jako wyizolowang grupe, co rozmywato petnowymiaro-
wy obraz niemieckiego sprawstwa. Nowsze ekspertyzy - np. Thomasa Sandkiihlera (2012 r.) - podkreslaly powazne
btedy faktograficzne i brak kontekstualizacji, zwlaszcza w odniesieniu do okupowanej Polski. Zob. takze E. Nasalska,
Polsko-niemieckie dyskursy edukacyjne, lata 1949-1999, Warszawa 2004; R. Maier, Der Stellenwert des Themas ,Zwangs-
migrationen” in deutschen Schulbuchdarstellungen [w:] T. Strobel, R. Maier (red.), Das Thema Vertreibung und die deutsch-

-polnischen Beziehungen in Forschung, Unterricht und Politik, Hannover 2008; U.A.J. Becher, W. Borodziej, R. Maier (red.),
Deutschland und Polen im 20. Jahrhundert. Analyse - Quellen - didaktische Hinweise, Bonn 2007; J.-D. Gauger, Deutsche und
Polen im Unterricht, Schwalbach 2008.
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za pozywienie stuzy niechlujna strawa, a za mieszkanie nory»"*°. Ten stan nie
poprawit sie znaczgco w pierwszych latach powojennych.

Jak bardzo niewiedza oraz deficyty nauczania w szkole buduja lub utwier-
dzaja stereotypy, pokazuja przytaczane przez Wolff-Poweska badania z potowy
lat 60. przeprowadzone wérdd uczniéw w zachodnich Niemczech. W odpo-
wiedziach na pytanie o najbardziej negatywne skojarzenia dotyczace naro-
déw wschodnioeuropejskich na czele znalazly sie te odnoszace sie do Rosjan
i Polakéw. Jesli chodzi o Polakéw, wskazano, ze najadekwatniejsze okre$lenia
wobec nich to: brudni, leniwi, okrutni, podstepni, podli, bezczelni, ktamcy. Dla po-
réwnania Wegréw uznano za odwaznych, petnych temperamentu, muzykalnych®.

Zarazem Polska w §wiadomo$ci uczniéw wystepowata jako maty, nie-
istotny sasiad Rosji. Z kolei ZSRR postrzegano jako wielkie mocarstwo, ktére
pokonalo potezng armie niemiecka. Polacy skupili na sobie wszystkie trady-
cyjne uprzedzenia wobec Stowian jako , zawszonych”, ,wymagajacych pana”.
Wolff-Poweska wskazuje, ze negatywny wizerunek Polakéw wynikat przede
wszystkim z izolacji bloku wschodniego i z braku kontaktéw z jego mieszkan-
camiw pierwszych dziesiecioleciach po wojnie. Mtodzi Niemcy swojg wiedze
o Polsce czerpali przede wszystkim z domu rodzinnego - w szkole tego tematu
nie podejmowano.

Podobne wnioski ptyna zbadania z kolejnej dekady. Na przetomie 1976 i1977r.
ponad 3 tys. niemieckich uczniéw w wieku od 10 do 23 lat zapytano o stan wiedzy
o II wojnie §wiatowej. Jak pisze Wolff-Poweska, z nadestanych prac wylaniat
sie nastepujacy obraz: ,Polska jako pierwsza ofiara agresji Niemiec rzadko byta
zauwazana. Nie brakowalo wypowiedzi, w ktérych wojne datowano na okres
1939-1965 lub 1945-1949. Dominowalo przeswiadczenie, ze wojna rozpoczela sie
dopiero wraz z agresjg na Zwigzek Radziecki. Nie do odosobnionych nalezaty
opinie, ze «atak na Polske zostat dobrze zaplanowany», «W 1945 roku Hitler dat
rozkaz ataku na Francje i Polske», «Chciat przywrdci¢ wolno$é Niemcom, dlatego
rozpoczal wojne przeciwko Polsce». Kilkukrotnie wyrazano przekonanie, ze
niemiecka armia odniosta wielkie zwycigstwo nad Polska, gdyz «Polacy sadzili,
iz niemieckie czolgi sa z papy», oraz ze «wczeéniej nalezata do nas Polska, NRD,
Rosja» itd. «Tylko dlatego, ze Hitler byt tak chciwy, stracili§my prawie potowe
naszego terytorium»”*. Podobnie jak w poprzednich badaniach respondenci
przyznawali, ze wiedze o najnowszej historii swojego kraju wyniesli gtéwnie
z domu, za$ w szkole tematéw tych nie poruszano na lekcjach.

A. Wolff-Poweska, Pamieé - brzemie i uwolnienie. Niemcy wobec nazistowskiej przesztosci (1945-2010), Zysk i S-ka, Poznan
2011, 5. 487.

Ibidem, s. 492-493.

Ibidem, s. 492-493.

Ibidem, s. 494.
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O to, by Polska pozostawala poza zainteresowaniem placéwek o$wiato-
wych, dbaty réwniez ziomkostwa. Organizacje przymusowo wysiedlonych
Niemcéw z terenéw przylaczonych po wojnie do Polski, Czechostowacji, Ru-
munii, Wegier, Jugostawii i ZSRR budowatly obraz Warszawy jako ,zaborcy
niemieckiego wschodu”. Juz 10 lat po wojnie (w 1956 r.) Stata Komisja Konfe-
rencji Ministréw Edukacji przyjeta zalecenia odnoénie do wiedzy o wschodzie
(Ostkunde). Jako gtéwny cel ksztalcenia w tym zakresie wskazano dazenie, by
niemiecki wschéd pozostat w optyce Niemcéw fantomowa ojczyzng - ,,zna-
na i przyswojona szczegdlnie mtodziezy. Jego osiagniecia trzeba zakorzenié¢
w niemieckiej §wiadomosci historycznej. Niemcy winni mieé stosunek do
terenéw utraconych jak do ojczyzny, cze$ci swojego narodu™*. Jak dalej wska-
zuje Wolff-Poweska, ,,Ostkunde jako zasada nauczania obowigzujaca w czasach
zimnej wojny pielegnowata obraz niemieckiego wschodu jako utraconego raju,
wzbudzajac poczucie krzywdy, ktérej sprawca byli i pozostang Polacy”. W takiej
opowiedci ,wschdd, dawniej kraj niemieckiej nadziei i niemieckiej pracy, (...)
zostat rozbity. Stal sie przedpolem Azji”*.

Wspblczesnie to zajecia szkolne stuzg najczesciej krzewieniu polityki hi-
storycznej - 47% uczniéw i mtodych dorostych (16-25 lat) interesuje sie historig
ideklaruje, ze lubi ten przedmiot, a az 85% uznaje konfrontacje z przeszloscia
za istotng dla wspdtczesnego spoteczenistwa. Wiréd wskazywanych sposo-
béw przekazywania i utrwalania pamieci dominuja: edukacja szkolna (35%),
odwiedziny w miejscach upamietnien (22%) oraz filmy (7%), co dodatkowo
podkresla centralna role podrecznikéw?. Dla mlodych szczegdlne znaczenie
maja kwestie zwigzane z pamiecig rodzinna i identyfikacja spoteczng. Ponad
potowa respondentéw nie szukata w swoich rodzinach zwigzkéw z okresem
narodowego socjalizmu (48%). W poréwnaniu z resztg spoleczeristwa mlodzi
rzadziej postrzegaja biografie rodzinne jako cze$¢é niemieckiej kultury pamieci
(26% wobec 61%).

W ocenie zbiorowej winy 48% badanych uznalo, ze cate niemieckie spo-
teczenstwo jest wspdtodpowiedzialne za zbrodnie narodowego socjalizmu,
a37% - ze cze$ciowo. Dla 76% mtodych konieczno$¢ konfrontacji z przeszloscia
pozostaje oczywista, co odréznia ich od dorostej populacji, w przypadku ktérej
odsetek ten wynosi 57%. Zainteresowanie historig i gotowo$¢ do zmierzenia sie
z przeszto$ciag RFN otwiera pole do pracy dla nauczycieli nad zmniejszeniem
luk w wiedzy. Bez niej nie mozna bowiem wypetlnié trescig polityki pamieci,

Ibidem, s. 494.
Ibidem, s. 495.
MEMO Youth Study 2023, op. cit.
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atej wiedzy w odniesieniu do krzywd zadanych Polsce i do samego przebiegu
niemieckiej okupacji w latach 1939-1945 wcigz Niemcom brakuje®.

Jedna z wazniejszych prac dotyczacych wspélczesnego obrazu Polski
w niemieckich podrecznikach jest artykul Hanny Grzempy pt. Obraz Polski
i Polakéw w niemieckich podrecznikach do historii®®. Jak stusznie zauwaza autorka,
jedna z zasadniczych trudnosci w przedstawieniu loséw i sytuacji Polski jest jej
marginalna pozycja w niemieckiej pamieci zbiorowej, przeciwstawiona cen-
tralnemu miejscu Niemiec w polskiej kulturze pamieci. Asymetria ta znajduje
odzwierciedlenie w podrecznikach, ktére redukuja dzieje RP gtéwnie do epi-
zodéw zbieznych z narracja historyczna RFN (zob. dalej: Studium przypadku...).

Gléwne elementy dotychczasowego stanu badan nad obrazem Polski
w niemieckich podrecznikach:

- Zestawienie podejmowanych tematéw unaocznia, ze o Polsce méwi
sie gléwnie w kontekstach stycznych z dziejami Niemiec. Dotyczy to
najczesciej: ,0sadnictwa niemieckiego na wschodzie, prezentowanego
w jednym rozdziale z rola zakonu krzyzackiego; unii personalnej Polski
z Saksonia - opracowywanej wylacznie w Saksonii; mocarstwowych
ambicji Prus, Austrii i Rosji, ktérych jednym z efektéw s rozbiory Polski;
demonstracji Hambacher Fest z 1832 roku; strat terytorialnych Niemiec
w wyniku traktatu wersalskiego; zagranicznej polityki Niemiec w okresie
dwudziestolecia miedzywojennego; drugiej wojny $wiatowej; zmian te-
rytorialnych po drugiej wojnie $wiatowej i przesiedlen ludnosci; uznania
przez Niemcy granicy polsko-niemieckiej na Odrze i Nysie w ramach
polityki wschodniej Willy’ego Brandta i potwierdzenia jej na konferencji
«2 plus 4»; stopniowego rozpadu bloku wschodniego z rolg «Solidarnosci»;
rozszerzenia Unii Europejskiej”®.

Wsréd przyczyn nieobecnosci cze$ci zagadnient w podrecznikach mozna

wymieni¢ kilka czynnikéw. Jeden z nich jest taki, ze niektére z pomija-
nych tematéw wigza sie jedynie z wewnetrzng historig Polski lub tymi
momentami z jej przesztosci, ktére nie odnosza sie bezposrednio do relacji
polsko-niemieckich (unia polsko-litewska, wojny polsko-moskiewskie,
stosunki polsko-tureckie czy polsko-szwedzkie). Nalezy pamietaé, ze -
podobnie jak w wiekszosci krajéw europejskich - podreczniki do historii
pisane sa z perspektywy danego kraju i uwzgledniaja najczesciej tylko te
watki, ktére w pewien sposéb odnosza sie do historii wlasnej.

37 D. Bingen, S. Lengemann (red.), Deutsche Besatzungspolitik in Polen 1939-1945. Eine Leerstelle deutscher Erinnerung?,
Bundeszentrale fiir politische Bildung, Bonn 2019, bpb.de.

38 H. Grzempa, Obraz Polski i Polakéw w niemieckich podrecznikach do historii, op. cit.

39 Ibidem.
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40  Ibidem.

+ W centrum narracji podrecznikowych stawia si¢ problem granic i teryto-
riéw, przy niemal catkowitym pominieciu wewnetrznego rozwoju pan-
stwa polskiego, jego kultury czy gospodarki. Zarazem podkre$la sie role
niemieckiego osadnictwa na wschodzie, czesto w duchu XIX-wiecznego
mitu ,,niemieckiej misji cywilizacyjnej”. Konflikt z Krzyzakami traktuje
sie pobieznie, podobnie jak zloty wiek Jagiellonéw. Polska powraca na
karty podrecznikéw w XVIII stuleciu - jako pafistwo upadajace, ofiara
rozbioréw. Wprawdzie cze$¢ autoréw zaznacza bezprawnos¢ tego aktu
i wspomina Konstytucje 3 Maja, niemniej szerszy kontekst spoteczno-

-polityczny pozostaje niewyjasniony. Oméwienie XIX wieku ogranicza sie
za$ do krétkiej wzmianki o powstaniach narodowych czy germanizacji
w czasach Bismarcka.

- Najwazniejszym momentem w dziejach, w ktérym méwi sie o Polsce, jest
wrzesieni 1939 r. - ale takze w tych fragmentach jej losy przedstawia sie za-
zwyczaj wycinkowo?°. Uczniowie dowiaduja sie o zadaniach Hitlera wobec
Gdanska, pakcie Ribbentrop-Mototow i btyskawicznej klesce, ale np. o kam-
panii wrze$niowej jako dtugotrwalym i zacietym oporze juz na ogét nie.

« Zbrodnie okupacyjne przeciwko Polakom ujmuje sie zazwyczaj wybidrczo,
azdominowanie narracji przez Holokaust przestania do§wiadczenie pol-
skiego spoleczenistwa jako ofiary masowej przemocy*'. Rzadko wspomina
sie powstanie w getcie warszawskim oraz powstanie warszawskie. Réwnie
marginalnie traktuje sie prace przymusowa Polakéw. Watek powojen-
nych wysiedlen Niemcéw omawiany jest szerzej i bardziej szczegélowo
niz sama okupacja Polski. Cze$¢ podrecznikéw prébuje wpisaé je w ciag
przyczynowo-skutkowy zwigzany z wojng i okupacja, inne akcentujg
motyw zemsty i odwetu ze strony Polakéw.

- Teksty zrédlowe z lat 1939-1945 dotycza w wiekszoéci Zagtady Zydéw.
W jednym z podrecznikéw zamieszczono fragment pamietnika Emanuela
Ringelbluma, jednak bez jakiegokolwiek odwotania sie do biografii autora*>.
W innym zawarto liczne teksty zrédlowe oraz fragmenty publikacji reno-
mowanych niemieckich historykdéw, ale zaden nie odnosi sie do polskiej
ludnosci cywilnej®.

- Wyréznia sie temat ,,Solidarnosci”, traktowanej jako dowéd sprawczosci
polskiego spoteczeristwa i jego roli w rozpadzie bloku wschodniego. Jest
to w zasadzie jedyny element narracji, w ktérym Polska jawi si¢ jako
aktywny podmiot historyczny.

41 J.-D. Gauger, Deutsche und Polen im Unterricht, op. cit.
42 Anno 4. Das 20. Jahrhundert, Westermann Schulbuchverlag, Braunschweig 1997, s. 117.
43 Np. Forum Geschichte 11, Bayern, Cornelsen, Berlin 2010.
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W podrecznikach dominuje skupienie sie na spoteczenstwie niemiec-
kim w obliczu dyktatury nazistowskiej. Taka diagnoze umozliwia juz samo
spojrzenie na uktad tematyczny w obrebie badanego okresu wojny. Narracje
na jej temat otwiera bowiem zazwyczaj opis ideologii i propagandy nazistéw
oraz catkowitego podporzadkowania zycia spotecznego, politycznego i kul-
turalnego ich wtadzy. Dalej pojawiaja sie informacje o polityce zagranicznej
Hitlera i rozpetaniu wojny. W centrum znajduje sie kilkustronicowa historia
Zaglady Zydéw, a po niej juz tylko rozdzialy po$wiecone problematyce nie-
mieckiej skoncentrowanej wokét ruchu oporu, bombardowan niemieckich
miast i wysiedlert Niemcéw z prowincji wschodnich.

Cze$¢ autoréw badan podkresla, ze tak skonstruowany przekaz nie wynika
zintencjonalnego pomijania, lecz z redukeji dydaktycznej (m.in. brak wystar-
czajacej liczby godzin oraz zbyt mato nauczycieli)* oraz z podporzadkowania
polskiej historii w podrecznikach logice niemieckiej narracji. Efektem jest
jednak utrwalanie wiréd tamtejszych uczniéw przekonania o marginalnosci
miejsca Polski w dziejach Europy. Zestawienie tego obrazu z polska narracja
szkolng - eksponujacg opdr, sprawczo$¢ i bohaterstwo - ujawnia zasadnicza
réznice wyobrazen historycznych, utrudniajaca wzajemne zrozumienie.

4. Wsp6lny polsko-niemiecki podrecznik

44

45

Préby zmiany postrzegania obu panstw w edukacji szkolnej rozpoczety sie
juz w polowie lat 50. XX wieku. W tym czasie Enno Meyer (1913-1996), na-
uczyciel gimnazjalny z Oldenburga i jeden z pionieréw polsko-niemieckiego
dialogu na temat dydaktyki historii, oglosit 47 tez o przedstawianiu stosunkéw
niemiecko-polskich w nauczaniu historii**. Dokument de facto rozpoczal proces
zmiany postrzegania Polski w niemieckich podrecznikach do historii. Meyer
postulowat odejscie od stereotypéw, akcentowanie wktadu Polakéw w dzieje
Europy oraz ukazywanie ich jako pelnoprawnego narodu, a nie jedynie zbio-
rowosci bedacej przedmiotem cudzej polityki.

Mys$l o zmianach w nauczaniu historii rozwinieto najglebiej w koncepcji
opracowania wspdlnych polsko-niemieckich wytycznych i w przysztosci

Brak poglebionego opisu okupacji jako systemu terroru w niemieckich podrecznikach szkolnych Robert Traba thu-
maczy dominacja narodowej perspektywy w przedstawianiu wydarzeri. Jak zauwaza: ,Nieprawds jest, (...), ze dzi$
niemiecka mlodziez nie uczy sie o niemieckiej agresji na Polske i ze nie zna niemieckich zbrodni (ze szczegélnym
naciskiem na eksterminacje europejskich Zydéw). Prawda jest jednak, ze mimo nowoczesnego warsztatu réwniez
niemiecka dydaktyka - podobnie jak wszystkie inne europejskie - skoncentrowana jest na przerobieniu «wilasnych»,
narodowych do$wiadczen z przeszlosci. Nie ma w niej miejsca na do$wiadczenia «innych», nawet tak bliskich sasia-
déw jak Polska. Dlatego okupacja istnieje w tej narracji jako niemiecka zbrodnia, ale nie ma dydaktycznej przestrzeni
(réwniez z praktycznych wzgledéw) do zajmowania sie strategiami biologicznego przezycia okupowanych narodéw,
do analizy strategii ruchéw oporu”. Zob. R. Traba, O potrzebie nowych badari. Niemiecka okupacja Polski w czasie II wojny
Swiatowej w historiografii i pamieci funkcjonalnej, ,Historyka”, nr 4 (2014).

M. Mack, Rozmowy podrecznikowe [w:] E. Kobylifiska, A. Lawaty, R. Stephan (red.), Polacy i Niemcy. 100 kluczowych pojec,
Biblioteka ,Wiezi”, Warszawa 1996, s. 449.
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wspdlnego podrecznika do historii*®. Za jego tre$é¢ odpowiadata Wspdlna
Polsko-Niemiecka Komisja Podrecznikowa, ktéra rozpoczela prace w 1972 r.
pod auspicjami UNESCO. Dziatalno$¢é komisji koordynuje wspomniana wcze-
$niej GEL Instytut ten zalozono w1975 r. jako o$rodek badan nad podrecznikami
i edukacja historyczna. Formalnych uzgodnien miedzyrzadowych w sprawie
ram organizacyjnych pracy nad wspélnym podrecznikiem dokonano w2008 r.

Koordynacje polityczna i finansowanie po stronie niemieckiej zapewniaty
MSZ oraz resorty edukacji i kultury krajéw zwigzkowych, a realizacje nad-
zorowato Ministerstwo Edukacji Brandenburgii. Po stronie polskiej odpowie-
dzialno$¢ spoczywala na Ministerstwie Edukacji Narodowej, Ministerstwie
Spraw Zagranicznych oraz Ministerstwie Kultury i Dziedzictwa Narodowego.
Instytucjonalne ramy projektu wyznaczaty dwa zespoty: panel decyzyjnyigru-
pa ekspertéw, przy czym ten drugi opracowat w 2010 r. podstawowe zalecenia
merytoryczne, stanowigce fundament serii podrecznikowej*’.

W latach 2016-2020 opublikowano cztery tomy Europa - Unsere Geschichte /
Europa. Nasza historia - kazdy réwnolegle w wersji polskiej i niemieckiej. Pod-
recznik obejmuje historie od starozytno$ci po wspélczesnosé. Ostatnia czesé
uzyskata dopuszczenie do uzytku szkolnego w Polsce w roku szkolnym
2024/2025. Publikacja kazdego z toméw wywolata ozywiong dyskusje zwo-
lennikéw i przeciwnikéw projektu*s. W praktyce podrecznik ma charakter
uzupelniajacy wobec innych ksigzek do nauczania przedmiotu, a jego obecnosé
w szkotach wynika gtéwnie z inicjatywy pojedynczych nauczycieli. GEI orga-
nizuje szkolenia dla nauczycieli, ktérzy staja sie ,ambasadorami” podrecznika.
W RFN duzy nacisk ktadzie sie na odniesienie historii do wspétczesnosci,
co sklania pedagogéw do siegania po alternatywne materiaty dydaktyczne,
takie jak polsko-niemiecki podrecznik. Wszystkie cztery tomy zostaty do-
puszczone do stosowania w 15 z 16 landéw - tylko w Bawarii nie zatwierdzono
ich, m.in. z powodu niepelnego dostosowania tresci do wytycznych egza-
minacyjnych landu oraz preferowania przez tamtejsze wtadze o§wiatowe
tradycyjnych form nauczania historii w ujeciu landowym i federalnym, a nie
transnarodowym. Dodatkowo wskazano na brak odwotan do historii regionu.

Do korica 2023 r. sprzedano w Niemczech ok. 40 tys. egzemplarzy podrecz-
nika. Oprécz federalnej struktury pafistwa i funkcjonowania réznych progra-
moéw nauczania w poszczegdlnych krajach zwigzkowych jego popularyzacje

46  Wiecej o samym podreczniku zob. m.in.: B. Dziewanowski-Stefaficzyk, Pojednanie poprzez podrecznik, ,Wiez”, 11.12.2020,
wiez.pl.

47 Wspélna Polsko-Niemiecka Komisja Podrecznikowa Historykéw i Geograféw (red.), Podrecznik do historii. Zalecenia,
Wydawnictwo Neriton, Warszawa 2013.

48 Do gloséw krytycznych mozna zaliczy¢ np.: P. Kryszczak, Polsko-niemiecki podrecznik nalezy traktowac jako sprawe po-
lityczng - méwi prof. Kucharczyk, Niezalezna, 23.08.2024, niezalezna.pl. Z kolei do opinii pozytywnych m.in.: J. Krzyk,
Dlaczego polsko-niemiecki podrecznik do historii wspétczesnej nie dostat akceptacji ministra Czarnka?, Wyborcza.pl, 1.09.2023.
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utrudniajg brak $wiadomosci czeéci nauczycieli, ze ksigzka istnieje, a takze
ich obawy o zgodno$¢ treéci z wymogami egzaminacyjnymi (w tym zwlasz-
cza - ich zdaniem - o zbyt malo tematéw poswieconych wytacznie kwestiom
niemieckim, najbardziej przydatnych do matury) oraz o dodatkows prace
zwigzang z konieczno$cia ewentualnego siegania po materialy uzupelniajace.

W analizie regionalnych uwarunkowan w kontekscie treéci zamieszcza-
nych w podrecznikach na pierwszy plan wysuwa sie stosunek poszczegélnych
landéw do efektéw prac Komisji Podrecznikowej. Jednym z pierwszych rezul-
tatéw jej dziatan bylo opublikowanie w1976 r. tzw. zalecen, ktére obejmowaty
uzgodnione wytyczne odnoénie do spornych kwestii. Najwieksze kontrowersje
wzbudzity zapisy dotyczace okresu powojennego, zwtaszcza zmian granic
i przymusowych wysiedlen ludno$ci niemieckiej z terenéw przyznanych
Polsce. W RFN wywolalo to burzliwa dyskusje i sprawilo, ze poszczegélne
ministerstwa o$§wiaty nie poczuwatly sie do stosowania tych zalecert w pod-
recznikach. W kilku landach - zwtaszcza w Bawarii, Badenii-Wirtembergii
i Szlezwiku-Holsztynie - zostaty one wrecz odrzucone. Jak podkresla Ewa
Nasalska, protest byt tak silny i dtugotrwaly, ze az do 2002 r. wiadze niekté-
rych krajéw zwigzkowych (m.in. Bawarii i Badenii-Wirtembergii) odmawiaty
wsparcia finansowego GEI*.

Studium przypadku: poréwnanie obrazu Polski, Francji i Izraela

W tym rozdziale autor zestawia i poréwnuje obraz trzech panistw w dydaktyce
szkolnej w RFN na tle historii tego kraju. Dotychczas badacze koncentrowali sie
przede wszystkim na opisaniu narracji na temat poszczegdlnych panstw oraz
ich miejscairangi w podrecznikach. Zaprezentowane ponizej ujecie poszerza
perspektywe i pozwala lepiej zrozumie¢ niemiecka polityke historyczna.
Analize oparto na podrecznikach serii Horizonte wydawnictwa Wester-
mann, wykorzystywanych do nauczania historii w gimnazjach w landach
BerlinaiBrandenburgii. Pod uwage wzieto trzy tomy: pierwszy - Horizonte 7/8,
wydany w 2016 r. - obejmuje tresci przeznaczone dla klas 7i 8, wprowadza-
jac uczniéw w epoke nowozytna oraz przemiany prowadzace do wydarzen
XIX wieku; kolejne dwa - Horizonte 9 i Horizonte 10, opublikowane w 2018 r. -
koncentruja sie odpowiednio na dziejach XIX i XX stulecia, ukazujac procesy
spoteczne, polityczne i gospodarcze skutkujace powstaniem nowoczesnych
struktur panstwowych, oraz na historii najnowszej, obejmujacej druga po-
lowe XX wieku i czasy wspélczesne, w tym podziat Niemiec, zimng wojne

49 E.Nasalska, Polsko-niemieckie dyskursy edukacyjne: lata 1949-1999, Warszawa 2004, s. 37.
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i proces zjednoczenia kraju po 1989 r. Ksigzki sg w powszechnym uzyciu w obu
landach, co znajduje odzwierciedlenie w opisach cze$ci lokalnych zabytkéw,
takich jak zamki czy inne budowle charakterystyczne dla tych landéw oraz
regionalnych miejsc pamieci.

Analizie poddano teksty zrédlowe, materiaty kartograficzne i pomocnicze
oraz zadania dotyczace badanej problematyki. Skupiono sie na poréwnaniu
takich aspektéw jak: umiejscowienie tematu w rozdziale, jego oméwienie,
definicje, ramy chronologiczne i terytorialne. Waznym elementem analizy jest
tez kontekst, w jakim porusza sie kwestie zwigzane z badanymi paristwami.
W niniejszym rozdziale starano sie zatem odpowiedzie¢ na pytania: jakie
zagadnienia sg omawiane, czy po§wiecono im osobny temat, czy stanowig
tylko cze$é szerszej catosci, jakie tematy lub (w przypadku fragmentéw) treéci
znajduja sie przed i po, jak dane zagadnienie zostalo przedstawione oraz ile
miejsca na to przeznaczono. Zaprezentowano réwniez réznice w reprezentacji
poszczegblnych panstw oraz wskazano, jakie elementy historii sg eksponowane,
marginalizowane, przemilczane badZ przeklamywane.

1. Tom I - klasy 71 8 (2016)

Polska pojawia sie tu sporadycznie, a jej obraz podporzadkowano narra-
cjom dotyczacym paristw z niemieckiej perspektywy centralnym - przede
wszystkim Francji i czeSciowo Rosji. Polakéw ukazano raczej jako bohateréw
epizodycznych. Pierwsza postaé o polskim pochodzeniu wspomniana w pod-
reczniku to Mikotaj Kopernik (s. 48) - wymieniony jako uczony z Torunia
nad Wisla, ktéry studiowat w Krakowie. Jego narodowos¢ nie zostaje jednak
ujawniona - w odréznieniu od Galileusza, ktéry okreslony jest wprost jako
Wtloch (,,der Italiener Galileo Galilei”)®°.

Nieuwzglednienie w narracji Polski jest szczeg6lnie uderzajace przy anali-
zie rozbioréw, ktére przedstawia sie jako podboje FryderykaIl. Uczen 7i 8 klasy
nie znajdzie zadnej wzmianki o podziale Rzeczypospolitej w latach 1772-1795,
lecz jedynie mape ilustrujaca owe podboje, przy czym samego wodza prezentuje
sie sie jako reformatora przygotowujacego Prusy do modernizacji. Krytyka
wobec jego polityki ogranicza sie do kwestii wewnetrznych (np. zatrudniania
bytych podoficeréw jako nauczycieli), zaé polityke ekspansji - choé kosztowata

50 Kopernika zalicza si¢ w Niemczech do postaci z kregu niemieckojezycznego. Najlepiej wida¢ to w Walhalli - monu-
mentalnym budynku wzorowanym na Partenonie, potozonym nad Dunajem niedaleko Ratyzbony w Bawarii. Otwarta
w 1842 r. Walhalla miala symbolizowaé jednosé narodowa Niemcéw po upadku Swietego Cesarstwa Rzymskiego i epo-
ce napoleoniskiej. Jak podkresla Jan Rydel, od poczatku petnita funkcje narzedzia polityki historycznej, ksztattujacego
$wiadomo$¢ narodows i stuzacego edukowaniu obywateli. Umieszczane sa tam popiersia oséb zastuzonych dla nie-
mieckiego kregu kulturowego, przy czym kryterium to pojmuje si¢ szeroko - decydujace znaczenie ma jezyk niemiecki,
a nie obywatelstwo. Dzigki temu w Walhalli znalezli si¢ m.in. Katarzyna Wielka, Barclay de Tolly czy bohaterowie
niderlandzcy i szwedzcy z XVI-XVII wieku. Zob. J. Rydel, Polityka historyczna w Republice Federalnej Niemiec. Zasztosci,
idee, praktyka, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw 2011, s. 30-31.
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zycie ok. 500 tys. ludzi - okresla sie jako ,,obecnie kontrowersyjng” (s. 91). Takie
ujecie tematu rozbioréw spotyka sie tez w niemieckich muzeach, promuje je
np. otwarta w 2024 r. wystawa w poczdamskim Ko$ciele Garnizonowym.
Jednym z nielicznych fragmentéw, w ktérym Polske ukazano na partner-
skich zasadach z Niemcami, jest opis emigracji po powstaniu listopadowym.
Wskazuje sig, ze ok. 9 tys. Polakéw ucieklo do zachodniej Europy, gdzie ,,stuzyli
wielu za wzér”. Pojawia sie takze wzmianka o solidarnosci z Polakami podczas
Hambacher Fest - uczestnicy pochodu niesli polskie flagi, wyrazajac poparcie
dla powstaricéw z 1830 . (s. 138, zob. nizej: Hambacher Fest). Niemniej réwniez
w tym miejscu, przy okazji nawigzania do powstania listopadowego, brakuje
informacji o przyczynach obecnosci wojsk rosyjskich w Polsce i kontekscie
rozbioréw. Podobnie wyglada to w podrecznikach do historii z innych landéw®.

Hambacher Fest (1832)

Hambacher Fest to demonstracja polityczna, ktéra miata miejsce w dniach 27-30 maja
1832 r. na zamku Hambach w Palatynacie. Doszto wéwczas do najliczniejszego
zgromadzenia opozycji mieszczanskiej w epoce przed rewolucjag marcowa 1848 r.
Wzieto w nim udziat od 20 do 30 tys. uczestnikdw, gtéwnie z Palatynatu, Hesji, Ba-
warii, Alzacji, a takze z Francji i Polski - gtéwnie emigrantéw uciekajacych z kraju
po upadku powstania listopadowego (1831).

Protestujacy domagali sie wolnos$ci obywatelskich, wolnosci prasy, prawa
do zgromadzen, réwnosci kobiet i mezczyzn oraz zjednoczenia Niemiec w formie
konstytucyjnej lub republikariskiej. Gtoszono tez idee zjednoczonej Europy wolnych
narodéw. W przemdwieniach przywddcéw pojawiaty sie wyrazne odniesienia do
Polakéw jako sojusznikéw Niemcéw w walce o wolno$é - m.in. Jakob Siebenpfeif-
fer wotat: ,Niech zyja wolne, zjednoczone Niemcy! Niech zyja Polacy, sojusznicy
Niemcow!”.

Przed zamkiem obok czarno-czerwono-ztotych powiewaty takze biato-czerwone
flagi, co uczynito z wydarzenia jeden z najwazniejszych momentéw symbolicznej
solidarnosci niemiecko-polskiej w XIX wieku. Zwiazki z Polakami miaty tez wymiar
spoteczny - niemieckie spoteczeristwo liberalne i mieszczanskie organizowato ,pol-
skie stowarzyszenia”, zbierano datki, a uchodzcéw witano z entuzjazmem. Istniata
wrecz ,fascynacja Polska”, ktérej symbolem staty sie m.in. sparafrazowane pierwsze
stowa hymnu: ,Jeszcze Polska nie zgineta, poki Niemcy zyja”.

Od konica XX wieku pamie¢ o Hambacher Fest wykorzystuje sie rowniez w kon-
tekscie relacji polsko-niemieckich - np. w 2001 r. odbyt sie w tym zamku szczyt
Tréjkata Weimarskiego z udziatem Gerharda Schrédera, Jacques’a Chiraca i Alek-
sandra Kwasniewskiego.

51  H. Grzempa, Obraz Polski i Polakéw w niemieckich podrecznikach do historii, op. cit.
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W historiografii niemieckiej wydarzenie uznaje sie za pierwsza nowoczesna
manifestacje polityczna w Niemczech. Theodor Heuss, pierwszy prezydent RFN,

nazwat je w 1932 r. , pierwszym nowoczesnym zgromadzeniem politycznym w hi-

storii Niemiec”. Jest ono trwale obecne w $wiadomosci obywatelskiej tamtejszego
spoteczenstwa jako poczatek drogi ku demokracji, wolnosci i jednosci narodowej.

Inaczej niz Polske prezentuje sie Francje. Zajmuje ona pozycje paristwa
centralnego dla narracji o nowoczesnosci, reformach i rewolucjach. Jest przed-
stawiana jako kluczowy aktor proceséw historycznych, ktére uksztattowatly
Europe. Znaczng cze$¢ materiatu w tej cze$ci podrecznika posdwiecono Ludwi-
kowi XIV ijego epoce - w osobnym rozdziale oméwiono jego rzady, a szczegdlne
miejsce przyznano opisowi Wersalu jako symbolu absolutyzmu. W kolejnych
fragmentach rozwinieto watek polityki Colberta i merkantylizmu, podkre-
$lajac znaczenie reform wewnetrznych jako fundamentéw potegi Francji
w XVII wieku.

Szczegbtowo i wieloaspektowo przedstawiana jest rewolucja francuska -
z omdéwieniem przyczyn, przebiegu oraz skutkéw spolecznych i politycznych.
Autorzy wyraznie daza do ukazania jej wspélczesnego znaczenia - odnosza
sie wiec do dzisiejszych realiéw, toczac m.in. rozwazania nad ciggloscig idei
wolnoéci, réwnosci i obywatelstwa. Ich zdaniem jedna z trwatych konsekwencji
rewolucji jest narodzenie sie zjawiska ,nacjonalizméw w Europie”.

Odniesienia regionalne pojawiajg sie przy oméwieniu dokonan Napoleona
Bonapartego, ktérego ukazano jako postaé niejednoznaczng. Podkresla sie, ze
w takich regionach jak Badenia-Wirtembergia, Bawaria czy Saksonia ocena
Cesarza Francuz6w jest wyraznie pozytywna, gdyz jego dzialania doprowa-
dzity do wzmocnienia tamtejszych struktur kosztem Prus. Z kolei, gdy méwi
sie o Prusach i Austrii, akcentuje sie jego dominacje i militarne zwyciestwa.

Z kolei Rosja wystepuje w podreczniku przede wszystkim jako sita ze-
wnetrzna ingerujaca w sprawy Europy Srodkowej i Europy Wschodniej. O jej
obecnosci w Polsce w 1830 r. wspomina si¢ jedynie mimochodem - czytelnik
dowiaduje sie, ze ,polscy patriotyczni oficerowie i intelektualisci wypedzili
Rosjan”, ale nie otrzymuje zadnych informacji o powodach rosyjskiej domina-
cji ani o weze$niejszym kontekscie politycznym rozbioréw. O Rosji méwi sie
tez jako o zagrozeniu - kleske Napoleona pod Moskwg przedstawiono w dra-
matycznym tonie: ,Napoleon stracit prawie calg wielkg armie na rosyjskiej
ziemi”, co wzmacnia obraz tego panistwa jako poteznego, nieprzeniknionego
terytorium, na ktérym polegty nawet najwieksze europejskie sity wojskowe.

W pierwszym tomie nie zamieszczono ani jednej wzmianki o spotecznosci
zydowskiej i Izraelu.
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Druga cze$¢ podrecznika Horizonte (dla klasy 8) zawiera zagadnienia
problemowe odnoszace sie do wspélczesnych kwestii spotecznych, takich jak
bieda, migracje, wypedzenia. Réwniez w niej Polska wystepuje sporadycznie.
Jednym z przykladéw de facto pominiecia waznego watku z jej historii jest
brak jakiejkolwiek informacji o Janie III Sobieskim w kontekscie bitwy pod
Wiedniem. Samo wydarzenie za$ zaprezentowano jako jedng z wielu bitew
w trakcie ,wojen z muzutmanami”. Ciekawe jest rozszerzenie treéci podreczni-
ka onarracje przestrzenng. Pojawia sie Gdanisk jako miasto stricte niemieckie
(Danzig). W przypadku Wroctawia zastosowano odmienna strategie - nazwano
go Breslau, po czym dodano, Ze to ,,dzi$ Wroctaw” (,,heute Wroctaw”) - odno-
towano zatem zmiane po Il wojnie §wiatowej, ale nie osadzono jej w szerszym
kontekscie historycznym.

Francja w tej cze$ci podrecznika wystepuje na wielu poziomach narracji -
zaréwno jako przestrzend wydarzen rewolucyjnych, jak i jako przyktad postepu
spolteczno-politycznego. Jej role szczegblnie wyeksponowano w kontekscie
rozwoju demokracji, obok Niemiec i Wielkiej Brytanii. Przedstawiono ja tez
jako kluczowy punkt odniesienia w procesach modernizacji i demokratyzacji
Europy. Zwraca uwage, ze w przeciwienstwie do Polski czy Rosji Francja prze-
wija sie konsekwentnie na kartach calego podrecznika, a tresci na jej temat
opracowano w sposéb pogtebiony. Znajduje to swoje odzwierciedlenie réwniez
w skorowidzu (zob. dalej).

W odniesieniach do Rosji brakuje systematycznoéci, o czym $wiadczy
m.in. brak wzmianki o Piotrze I. W narracji nie znalazlo sie takze miejsce
dla grupy Niemcéw rosyjskich (Russlanddeutsche) - ludnosci niemieckiego
pochodzenia osiedlanej na terenach Imperium Rosyjskiego, gtéwnie od dru-
giej potowy XVIII wieku. Byli to potomkowie kolonistéw sprowadzonych na
zaproszenie carycy Katarzyny II, ktérym oferowano przywileje gospodarcze
i religijne. Cho¢ stanowili oni istotny most kulturowy i demograficzny mie-
dzy Niemcami a Rosja, to ich role pominieto w analizowanym podreczniku.
Umieszczenie informacji o tej specyficznej grupie ludnosci pomogtoby z pew-
noscig lepiej zrozumie¢ jej oddziatywanie na niemieckie spoteczenistwo i sama
jej obecno$¢ w nim.

Zydzi pojawiajg sie po raz pierwszy dopiero na stronie 234 - i to wylacznie
w kontekscie religii, obok chrze$cijaiistwa i islamu. Ukazano ich nie jako cze$¢
spoteczenistwa niemieckiego, lecz jako wyodrebniona grupe wyznaniows.
Najobszerniejszy fragment im po$wiecony dotyczy antysemityzmu. Temat
ten omawia sie na przyktadach konkretnych aktéw przemocy, jak niszczenie
synagog. Brakuje jednak przyblizenia strukturalnych przyczyn tego zjawiska -
wzmianka o nich jest zaledwie marginalna.
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Biorac pod uwage ilosciowe zestawienie obecnosci badanych panstw
w podreczniku, nalezy zauwazy¢, ze w umieszczonym na jego koricu skorowi-
dzu brakuje Polski, RosjiiIzraela, podczas gdy wymienia sie w nim m.in. Francje
oraz Austrie. Odniesienia do spotecznosci zZydowskiej sa rozproszone - repre-
zentuja je takie hasta jak: Judentum (2ydostwo), Judenhass (nienawisé do zydéw),
Antijudaismus (antyjudaizm). Zwraca uwage brak hasta Antisemitismus, co
pokazuje niekonsekwencje i wprowadza zamet terminologiczny, ktéry moze
utrudniaé zrozumienie tematu.

2. Tom II - klasa 9 (2018)

Podrecznik otwiera analiza zakonczenia I wojny §wiatowej. Traktat wer-
salski przedstawiono przede wszystkim jako akt obcigzajacy Niemcy i ich
sojusznikéw pelna odpowiedzialnoscig za wybuch konfliktu, co skutkowalo
utratg przez Niemcy znacznych terytoriéw. Wymieniono m.in. koniecznosé
zrzeczenia sie Poznania i Prus Zachodnich, uwypuklajac przy tym, ze decyzje
podjeto bez konsultacji z miejscowa ludnoscia (nie wspomniano, ze Wielko-
polska byta regionem etnicznie polskim). W tej czesci podrecznika zabrakto
natomiast podstawowych informacji o zmianach terytorialnych w Europie,
w tym o odrodzeniu sie paristwa polskiego. Narracja ptynnie przechodzi od
postanowien traktatu do probleméw powojennych Niemiec - takich jak przede
wszystkim inflacja i reparacje - catkowicie pomijajac rewolucje bolszewicka
w Rosji, jej konsekwencje dla Europy oraz kluczowe wydarzenia, w tym bitwe
warszawska z 1920 1.

2.1. Republika Weimarska

W czesci podrecznika po$wieconej narodowemu socjalizmowi autorzy wy-
raznie podkreslaja austriackie pochodzenie Adolfa Hitlera. Zwracajg uwage,
ze wzrost popularno$ci NSDAP byl mozliwy dzieki powszechnym w spole-
czefistwie nastrojom nacjonalistycznym i rasistowskim, ktére nasility sie po
obaleniu komunistycznej Republiki Rad w Bawarii w 1919 r. Przy oméwieniu
procesu dojscia Hitlera do wladzy zawarto wyrazZne ostrzezenie, ze choé
historia sie nie powtarza, to warto ja analizowaé, by wyciagnaé wnioski dla
wspbtczesnosci.

Zastrzezenia budzi sposéb przedstawienia ofiar narodowego socjalizmu.
Zaprezentowane w podreczniku ujecie jest typowe dla niemieckiej polityki
historycznej, wypierajacej ofiary narodowe z wyjatkiem Zydéw i samych
Niemcéw. We wstepie do czeéci poswieconej Il Rzeszy nie ma wzmianki o na-
rodowych ofiarach nazizmu, takich jak Polacy, cho¢ pojawia sie odniesienie
do ,tak zwanego Holokaustu” jako tragedii ponad 6 mln Zydéw oraz innych
grup: Sinti i Romdw, 0séb niepelnosprawnych, przesladowanych politycznie,
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homoseksualistéw, swiadkéw Jehowy, jericéw wojennych i robotnikéw przy-
musowych. Autorzy stwierdzajg takze, ze ,zbrodnie sg tak straszne, ze wy-
daja sie niemal niewytlumaczalne™?, co moze sugerowad, iz zmierzenie sie
z przyczynami i skutkami niemieckich zbrodni jest de facto niemozliwe, a co
za tym idzie - niekonieczne.

Krytycznie nalezy tez oceni¢ sposéb opisu materiatu ilustracyjnego. Na
przyklad zdjecie z warszawskiego getta podpisano jedynie ogélnikowo: ,W get-
cie warszawskim”, bez wyjasnienia kontekstu. W centrum kadru widnieje
dziecko lezace na chodniku, z rekami bezwladnie opuszczonymi, a wokét
niego porozrzucane czesci garderoby, m.in. czapka. W tle, przy gérnej krawe-
dzikadru, widaé nogi dorostych - stojacych badz przechodzacych - ubranych
w zimowe buty i plaszcze. Ich twarze sg niewidoczne, co poteguje bezosobowy
i wstrzasajacy charakter sceny. Fotografie podpisano jedynie lakonicznie:

,Im Warschauer Getto. Fotografie, Anfang 1941” (,W warszawskim getcie. Foto-
grafia, poczatek 19411.”), co jest niewystarczajace. Brakuje szerszego kontekstu
historycznego i etycznego - m.in. wyjasnienia, czym bylo getto, jak powstato,
jakabyta skala tragedii oraz jakie znaczenie maja tego typu zdjecia w edukacji
o Holokauscie. Brakuje réwniez szerszej perspektywy ukazujacej zycie spo-
tecznodci zydowskiej (w Niemczech czy w Polsce) przed Zagtada - nieliczne
wzmiankina ten temat pojawiajg sie jedynie przy okazji oméwienia judaizmu,
niemniej na tle calej narracji wypadaja one bardzo ubogo.

W cze$ci poswieconej ideologii narodowego socjalizmu wymieniono wiele
jej elementéw, jednak przy oméwieniu kluczowego motywu Lebensraumtheorie
(teorii ,przestrzeni zyciowej”) ograniczono sie do ogélnej tezy o konieczno-
$ci zdobycia przestrzeni ,kosztem innych narodéw”. Caty akapit koriczy sie
stwierdzeniem, ze teoria ta ,stuzyta jako uzasadnienie wojny przeciwko ZSRR”.
Brakuje natomiast jakiejkolwiek wzmianki o Polakach i innych narodach
Europy Wschodniej, ktére w rzeczywistosci byty pierwszymi ofiarami tej
ideologii - zaréwno w wymiarze praktycznym (eksterminacja, wysiedlenia),
jak i symbolicznym.

Opis genezy obozéw koncentracyjnych koncentruje sie na tym, ze po-
czatkowo cierpieli tam obywatele niemieccy - przede wszystkim przeciwnicy
polityczni Hitlera. Podano, ze na §mier¢ skazano ok. 32 tys. takich oséb, choé,
jak sie podkre§la, liczba ta ,przypuszczalnie” siegata nawet 40 tys. Nastepnie
wymienia sie grupy, ktére kolejno trafialty do obozéw: przeciwnicy polityczni,

,Poparcie posunelo sie tak daleko, ze mogto doj$¢ do jednej z najwiekszych zbrodni przeciwko ludzkosci: przesladowa-
nia i mordowania europejskich Zydéw, na oczach wszystkich. Tak zwany Holokaust kosztowat zycie ponad szesciu mi-
lionéw Zydéw. Do tego dochodzg inne przesladowane i zamordowane osoby: Sinti i Romowie, okreslani jako «Cyganie»,
osoby z niepelnosprawno$ciami, przeciwnicy polityczni, homoseksualiici, §wiadkowie Jehowy, jeficy wojenni, robot-
nicy przymusowi itd. Te zbrodnie sg tak potworne, ze wydaja si¢ niemal niewyttumaczalne”, za: Horizonte. Geschichte
fiir Berlin und Brandenburg. Gymnasium. Band 9, von Westermann, Braunschweig 2018, s. 65.
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Zydzi, po nich Sinti i Romowie, homoseksualiéci, osoby niepelnosprawne inte-
lektualnie, §wiadkowie Jehowy, przestepcy oraz jeficy wojenni. Cho¢ pojawia
sie informacja o powstaniu 23 gtéwnych obozéw i ponad 1 tys. podobozéw
do 1945 r., to catkowicie pominieto narodowos$¢ ofiar - nie wspomniano ani
o Polakach, ani o Ukrainicach, ani o Bialorusinach, mimo ze stanowili oni
olbrzymia czeé¢ pomordowanych.

W rozdziale dotyczacym przes§ladowania Zydéw w III Rzeszy, w czeéci
poswieconej eskalacji rasistowskiego antysemityzmu i wydarzeniom prowa-
dzacym bezposrednio do pogromu listopadowego (tzw. nocy krysztatowe;j)
znalaz! sie opis sytuacji Zydéw polskiego pochodzenia w Niemczech. Jest to
osobna jednostka tekstowa, wyodrebniona graficznie, co sugeruje szczegélne
znaczenie tego epizodu: ,W 1938 r. Polska odméwita powrotu Zydom polskiej
narodowosci, ktérzy przebywali za granica dtuzej niz pie¢ lat. Poniewaz rezim
nazistowskinie byt zainteresowany ich pozostaniem w Niemczech, pod koniec
pazdziernika 1938 r. 12 tys. 0s6b zostato deportowanych na polska granice,
gdzie w nieludzkich warunkach przebywali w obozach przejéciowych” (s. 91).

Narracja wyraznie sugeruje, ze wtadze RP, poprzez swojg decyzje admini-
stracyjna, uniemozliwity polskim Zydom wjazd do kraju, a strona niemiecka
jedynie ,nie byta zainteresowana” pozostawieniem ich u siebie - co mozna zin-
terpretowaé jako prébe przeniesienia odpowiedzialnoéci za cierpienie Zydéw
na oba panstwa. Jednoczesnie okre$lenie ,nieludzkie warunki”, w ktérych
Zydzi przebywali w punktach granicznych i obozach przejsciowych, bardzo
silnie kontrastuje z neutralnym opisem dziatan strony niemieckiej - mimo ze
to Niemcy przeprowadzaty deportacje.

Fragment ten moze by¢ odczytywany jako czesciowe relatywizowanie
odpowiedzialnosci za los Zydéw w przededniu Holokaustu poprzez podkre-
$lenie braku zgody Polski, a zarazem pominiecie w narracji okolicznosci po-
litycznych i skali prze§ladowari w III Rzeszy. Nie méwi sie ani stowem o tym,
ze deportacje wynikaty z jednostronnej decyzji paiistwa niemieckiego i byly
elementem wiekszej strategii wykluczania Zydéw z tamtejszego spoleczefistwa.
Z kolei uzycie w tym kontekscie takich okreslen jak ,nieludzkie warunki”
w odniesieniu do dziatan Polski moze prowadzi¢ do zafalszowania proporcji
winy i odpowiedzialno$ci®.

Polityke appeasementu wobec Hitlera przedstawiono jako temat kontro-
wersyjny, ktéry do dzi§ wzbudza spory. Zaznacza sie, ze premier Wielkiej
Brytanii Neville Chamberlain ,nie przypuszczal”, jakie byly rzeczywiste

Odnosi sie to takze do wezesniejszego fragmentu, w ktérym wskazuje sie, ze ,emigracja (Zydéw) wiazala sig z niemal
catkowita utrata majatku z powodu wprowadzenia tzw. podatku od ucieczki z Rzeszy (Reichsfluchtsteuer). Jednak
réwniez zagranica niechetnie przyjmowala Zydéw”, za: Horizonte. Geschichte fiir Berlin und Brandenburg. Gymnasium.
Band 9, op. cit., s. 91.
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zamiary Hitlera, kiedy staral sie o pokojowe rozwigzanie kryzysu sudeckiego.
Brakuje jednak oceny tej polityki oraz wskazania jej konsekwencji, co moze
prowadzié¢ do zatarcia odpowiedzialno$ci polityczneji strategicznych btedéw
Zachodu. Niepoddanie appeasementu aktualnej refleksiji (jak ma to czesto
miejsce w przypadku innych omawianych watkéw historycznych) oraz nie-
nawigzanie przy tej okazji do wspélczesnych wydarzen dziwi w kontekscie
trwajacej juz od 2014 r. agresji rosyjskiej na Ukraine®.

W podreczniku zamieszczono wzmianke o pakcie Ribbentrop-Mototow,
a nawet uwzgledniono go w dodatkowych ¢wiczeniach. Brakuje jednak wy-
raznego stwierdzenia, ze tajny protokét do paktu de facto uniemozliwit Polsce
obrone we wrze$niu 1939 . i przesadzit o jej podziale. Nie wspomina sie réwniez
o wspétudziale ZSRR w agresji na Polske ani o jej konsekwencjach dla ludnosci
cywilnej na okupowanych terenach.

2.2. Wojna 1939-1945

W analizowanym podreczniku opis wojny obronnej Polski we wrzeé$niu 1939 r.
zajmuje zaledwie 11 linijek tekstu i jest powierzchowny. Sformutowanie, ze
Zwigzek Radziecki wkroczyt dopiero po kapitulacji Polski, to jednak btad
faktograficzny, sugerujacy jednostronng interpretacje wydarzen i zafat-
szowujacy ustalenia paktu Ribbentrop-Molotow. W tekscie nie pojawia sie
nazwa ,Katyn”, a zamordowanie przedstawicieli polskiej elity przez NKWD
nakreslono ogélnikowo, jako dziatanie majace uniemozliwié¢ przyszly opér.
Brakuje tez jakiejkolwiek wzmianki o skali niemieckiej zbrodni - nie podano,
ze w wyniku okupacji przez III Rzesze zgineto ok. 6 mln obywateli Polski.
Zamiast tego tekst zdaje sie budowaé wrazenie symetryzmu: Niemcy i ZSRR
przedstawieni sa jako poréwnywalni agresorzy, ktérych dziatania zestawia
sie z bierno$cig Anglii i Francji.

Razace jest réwniez catkowite pominiecie kluczowych wydarzen, w szcze-
gblnosci brak wzmianki o powstaniu w getcie warszawskim i powstaniu
warszawskim, a takze o zniszczeniu stolicy Polski. Nie przyblizono tez strat
ludnosci cywilnej czy ogromu zniszczen materialnych. Okupacje Polski osa-
dzono przede wszystkim w kontekscie wrze$niowej inwazji i rozpoczecia
IT'wojny §wiatowej. Temat ten eksploatuje sie réwniez w ¢wiczeniu dla uczniéw,
w ktérym analizowany jest dziennik Hansa Franka. Narracja o okupacji skupia
sie jednak gtéwnie na aspektach administracyjno-kulturowych (np. jakich
wiadomosci mogli stuchaé Polacy w radiu, jakie byty ograniczenia w dostepie
do kultury, do jakich prac ich wykorzystywano), a nie na skali zbrodni czy
naturze represji i prze§ladowarn.

54  Podrecznik, mimo ze wydany w 2018 r., powstawat w kontekscie toczacej si¢ juz od czterech lat de facto wojny.
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Do pozytywnych akcentéw mozna zaliczy¢ ten, ze temat okupacji Pol-
ski wyodrebniono na osobnej stronie, a jedno ze zdjeé - przedstawiajace
rozstrzelanie polskich cywiléw przez niemieckich Zolnierzy - opatrzono
rzetelnym podpisem. We fragmencie dotyczacym wojny rasowej wspomina
sie o ,tysigcach Polakéw”, ktérzy zostali wypedzenilub zastrzeleni, by zrobié¢
miejsce dla volksdeutschéw przesiedlanych z pafistw battyckich. Wspomina
sie tez o wywlaszczeniach i grabieniu polskich majatkéw. Brakuje jednak
bardziej szczegélowych informacji o pracy przymusowej, liczbie ofiar, wy-
woézkach do obozéw koncentracyjnych, codziennym terrorze czy systemowej
polityce wyniszczania. W opisie zbrodni niemieckich kladzie si¢ nacisk
na dziatalno$¢ SS i policyjnych oddziatéw specjalnych (Einsatzgruppen).
Wehrmacht pojawia sie jedynie marginalnie, gtéwnie w konteks$cie udziatu
w mordowaniu Zydéw.

WyraZnie kontrastuje z tym stosunkowo szczegélowe oméwienie oku-
pacji Francji, zajmujace ok. 15 wierszy. Zwraca sie¢ w nim uwage zaréwno na
wspélprace czesci obywateli z okupantem (m.in. przy deportacjach Zydéw),
jak i na rozwdj silnego ruchu oporu, ktéry przyczynit sie do obalenia nie-
mieckiego rezimu okupacyjnego i zapewnit Francuzom ,moralne podstawy
nowego poczatku po wojnie”. W analogicznej narracji o Polsce nie znalazlo sie
ani odniesienie do walki podziemnej (np. Armii Krajowej), ani wskazanie na
udziat Polakéw w obaleniu okupacji, co pozostawia odbiorce z obrazem kraju
biernego, jedynie poddanego agresji.

Wojne niemiecko-radziecka réwniez oméwiono zdawkowo. Samo uderze-
nie III Rzeszy na ZSRR opisano w sze$ciu linijkach, choé nalezy zaznaczy¢, ze
bardziej szczegélowe dane dotyczace tego watku zamieszczono w czesci po-
$wieconej wojnie rasowej - wymienia sie tam m.in. 5,7 mln radzieckich jericéw
wojennych, z ktérych 3,3 mln zamordowano, oraz liczne deportacje na roboty
przymusowe. Pod tym wzgledem ZSRR potraktowano bardziej systemowo niz
Polske. Wspomniano tez o gtodowej polityce wobec mieszkaricéw Leningradu
czy masowych mordach na Bialorusi, lecz o wczedniejszym stalinowskim
Holodomorze juz nie.

Szczegblng uwage poswiecono cierpieniu niemieckiejludnoéci cywilnej -
temat ten zajmuje niemal cztery strony podrecznika (s. 106-109, w tym dwie
strony éwiczen). Akcentuje sie konsekwencje alianckich bombardowari dla
mieszkanicéw niemieckich miast - podano liczbe 600 tys. ofiar i informacje
o zniszczeniu 4 mIn doméw. Szczegbélowo przedstawiono codzienne wyzwania:
konieczno$¢ schodzenia do schronéw z zapakowanymi torbami, przebywania
tam nocami, utrate dobytku i mieszkan. Opisy te s3 silnie nacechowane emo-
cjonalnie i stuzg budowaniu empatii z dwczesnym spoleczefistwem. Podano
takze przyczyny bombardowar (zniszczenie potencjatu wojennego i morale),
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ale nie dokonano jakiegokolwiek zestawienia sytuacji obywateli III Rzeszy
z cierpieniem narodéw okupowanych - w szczegélnosci Polakéw.

Zamieszczono tez opis trudno$ci o charakterze spotecznym w Niemczech
w czasie wojny, takich jak roztgki rodzinne, brak ojcéw (powotanych na front),
zatrudnianie matek w fabrykach. Narracja ta buduje obraz Niemcéw jako
spoteczenistwa cierpigcego, zaangazowanego, a zarazem na ogét nieswiado-
mego zbrodni.

2.3. Holokaust

55

W analizowanym podreczniku temat Zaglady zajmuje znaczgce miejsce - osiem
stron po$wiecono Holokaustowi oraz polityce pamieci o nim. Dla poréwnania -
ogblny opis Il wojny §wiatowej miesci sie na 14 stronach (bez Zagtady), z czego
cztery dotycza bezposrednio sytuacji w Niemczech i w przewazajacej mierze
koncentruja sie na cierpieniach niemieckich obywateli.

Opis Holokaustu jest doglebny - przedstawia jego przyczyny, planowanie,
przebieg oraz konsekwencje. Zawiera zaréwno szczegéty dotyczace samego
mechanizmu Zagtady (transporty, selekcje, obozy, liczbe ofiar zydowskich - od
5,7do 6,1mln), jak i refleksje kulturows. Autorzy wskazuja m.in. na znaczenie
Pomnika Pomordowanych Zydéw Europy w Berlinie czy muzeum Dom Konfe-
rencji w Wannsee (Haus der Wannsee-Konferenz). W przypadku tego pierwsze-
go nie wspomina sie jednak o trudno$ciach towarzyszacych jego powstaniu®.
Wazna role pomnikéw ilustruje takze fragment po§wiecony upamietnieniu
grup prze§ladowanych, w ktérym podkreslono, ze ,w centrum Berlina swoje
miejsca pamieci maja réwniez inne ofiary, takie jak: Sinti i Romowie, homo-
seksualisci, chorzy i niepelnosprawni, §wiadkowie Jehowy i wiele innych”.

Jednym z najbardziej charakterystycznych elementéw, widocznym za-
réwno w cze$ci o Holokauscie, jak i we weze$niejszych rozdziatach, jest brak
wskazania pochodzenia ofiar. Pominieto informacje o liczbie wymordowanych
obywateli z poszczegdlnych panistw oraz o tym, ze to na terytorium RP nazi$ci
zlokalizowali najwiecej obozéw zagltady. Podobny zabieg zastosowano przy
opisie samych zbrodni, gdzie méwi sie o ,ludziach z pafistw okupowanych”,
~robotnikach przymusowych”, ,sowieckich jericach wojennych”, ,grupach
oporu”, ,partyzantach”.

Zob. A. Wolff-Poweska, Pamie¢ - brzemie i uwolnienie..., op. cit. Do gtéwnych trudnosci nalezaty: wybér projektu upa-
mietnienia i formy pomnika - czy ma to by¢ wylacznie monument, czy raczej muzeum; niewyltonienie zwyciezcy
w pierwszym konkursie (w 1994 r. - bralo w nim udziat 1500 0séb) i wycofanie sie jednego z twércéw na pézniejszym
etapie - na znak protestu wobec narzuconych zmian jego pierwotnej koncepcji; spér o nazwe; obawy o ozywienie ru-
chéw neonazistowskich; sprzeciw czesci srodowisk ofiar (w tym Centralnej Rady Niemieckich Sinti i Roméw), ktére
obawialy sie, ze Niemcy cheg dzieli¢ ofiary nazizmu na ofiary pierwszej i drugiej kategorii. Najdoktadniejszy opis
sporu o pomnik Holokaustu w Berlinie przygotowat ].-H. Kirsch, Nationaler Mythos oder historische Trauer? Der Streit um
ein zentrales ,Holocaust-Mahnmal” fiir die Berliner Republik, Bohlau Verlag, K6ln 2003, za: zeitgeschichte-digital.de.
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2.4. Opér

Niepokojace jest uzycie stowa , Polska” dla okreslenia miejsca wybranego
do przeprowadzenia Zaglady - bez wyjasnienia, ze kraj znajdowal sie wéw-
czas pod niemiecka okupacja: ,0d 1942 r. Zydzi z calej Europy byli wywozeni
do obozéw zagtady. Zbudowano je daleko w Polsce, aby utrzymac zbrodnie
w tajemnicy” (s. 117). Jedna ze ,Wskazéwek” w podreczniku opisuje depor-
tacje Zydéw z III Rzeszy do obozéw - wymienia sie m.in. Ryge, Warszawe
i Auschwitz-Birkenau. Niemniej réwniez w tym przypadku nie odnotowano,
ze byly to obozy koncentracyjne i zagtady utworzone i zarzadzane przez nie-
mieckie wiadze.

Na konicu rozdziatu kilkukrotnie powtarza sie stwierdzenie, ze ,nie
mozna zrozumieé, dlaczego do tego (Holokaustu) doszto”. Ma ono podkreslaé
nieludzki charakter samego zjawiska, ale jednoczesnie moze sktania¢ odbiorce
do wniosku o rozmytej odpowiedzialno$ci. Autorzy przywotuja przyktady
zaangazowania ,zwyktychludzi” - na przyktad maszynisty, ktéry prowadzit
transport Zydéw do obozu - brakuje jednak szerszego, strukturalnego ujecia,
ukazujacego, jak funkcjonowat aparat pafistwowy i wojskowy III Rzeszy.

Z kolei narracja dotyczaca oporu wobec narodowego socjalizmu rozpoczy-
na sie od stwierdzenia, ze istniat on ,0d poczatku”, choé¢ w pierwszej fazie
byt ,raczej staby”. Uwage zwraca fakt, ze cala sekcja koncentruje sie niemal
wylacznie na oporze niemieckim. Pojawiajg sie konkretne osoby, nazwiska,
$rodowiska (studenci, mtodziez, dezerterzy), a calo$é podporzadkowana jest
ukazaniu réznorodnosci i odwagi niemieckiego spoteczenstwa’e. W zakon-
czeniu rozdzialu umieszczono krétkie odniesienie do oporu w pozostatych
krajach Europy - wymieniono kolejno: Francje, Polske, ZSRR i Batkany, lecz
bez zadnych przyktadéw takich ruchéw, nazwisk, wydarzen czy struktur.
Wszystko wrzucono do jednego worka pod pojeciem ,,partyzantki”, a nastepnie
zestawiono z reakcjaminajezdzcéw: ,Niemcy brutalnie ttumili kazdy przejaw
sabotazu i oporu - w istocie obie strony dopuszczaly sie w wojnie partyzanc-
kiej wielkich okropiefistw” (s. 126). Taki zabieg narracyjny po raz kolejny
prowadzi do symetryzacji - zbrodnie okupanta i dziatania ruchéw oporu staja

56  We wszystkich analizowanych fragmentach podrecznika - dotyczacych ofiar, pomnikéw czy ruchu oporu - widaé ana-
logiczne narracje. Sg one zreszta obecne nie tylko w ksiazkach do historii, lecz takze w muzeach i wystawach histo-
rycznych. Dobrym przyktadem jest ekspozycja ,Gewalt ausstellen. Erste Ausstellungen zur NS-Besatzung in Europa
1945-1948” w berlifiskim Niemieckim Muzeum Historycznym (24 maja - 23 listopada 2025 r.), na ktérej prezentuje sie
materialy dotyczace okupacji i ofiar, przy czym akcentuje sie bierna postawe spoteczeristw okupowanych. Réwno-
czeénie w Gedenkstitte Deutscher Widerstand (Miejsca Pamigci Niemieckiego Oporu w Bendlerblock w Berlinie) na
stalej wystawie ,Widerstand gegen den Nationalsozialismus” niemal wszystkie osoby uczestniczace w ruchu oporu
wymieniono z imienia i nazwiska - podobnie jak w podrecznikach. Ukazuje to wspélne dziatania paristwa niemieckie-

go w ramach polityki historycznej: powigzanie miedzy narracjami podrecznikowymi, edukacja i wystawiennictwem.
Same muzea bardzo czesto odwiedza wiagnie mtodziez szkolna.
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sie rbwnowazne, przez co réznica pomiedzy sprawca i ofiarg ulega zatarciu.
Réwniez w tym miejscu brakuje jakiejkolwiek wzmianki o powstaniach, do
jakich doszto w Polsce, czy o heroicznych aktach oporu cywilnego i wojskowego.

W ramach podsumowania tego dziatu uczniowie majg podaé przyktady
sprzeciwu wobec rezimu narodowosocjalistycznego oraz wymienié jego ofiary
(poza Zydami). Na uwage zastuguje jedno z polecent dotyczace poréwnania
okupacji niemieckiej we Francji i w Polsce.

3. Tom III - klasa 10 (2018)

Waznym zagadnieniem omawianym w kolejnej czesci podrecznika jest kwestia
rozliczenia sie Niemiec ze zbrodniami nazizmu, w tym m.in. tymi popetnio-
nymi przez Wehrmacht. Wskazuje sie na ograniczony zakres denazyfikacji,
prowadzonej gtéwnie w amerykanskiej strefie okupacyjnej do 1947 r., podkre-
$lajac, ze na takijej przebieg rzutowaly podziat Europy i zimna wojny, a Niemcy
Zachodnie byly wéwczas postrzegane w coraz wiekszym stopniu jako sojusz-
nik USA. Dalej omawia sie znaczenie postepowan sadowych z lat 60., w tym
tzw. procesu zalogi Auschwitz (1963-1965), dla ksztattowania §wiadomosci
mlodego pokolenia i dla konfrontacji jego rodzicéw z narodowosocjalistyczna
przeszloscia - ujawniajac przy tym, ze wielu sprawcéw pozostato bezkarnych
i nadal funkcjonowato w spoteczeristwie RFN.

Opowies¢ o powojennej Polsce ogranicza sie do lakonicznej wzmianki
o strajkach z 1988 r. i porozumieniu z wladzami - w tym o Lechu Walesie, jed-
nak bez wskazania, ze otrzymat on Pokojowa Nagrode Nobla, i z catkowitym
pominieciem jego zaangazowania w ruch spoteczny ,Solidarno$¢” w 1980 r.
Nie wspomina sie tez o stanie wojennym ani o roli papieza Jana Pawtla II.
Niewykorzystany pozostaje réwniez potencjat historii kryjacych sie za sym-
bolicznymi momentami w relacjach polsko-niemieckich, w tym np. wokét
uklekniecia kanclerza Willy’ego Brandta w Warszawie (s. 114), czego nie po-
wigzano z szerszg analizg relacji obu pafistw?.

Zkolei narracja o stosunkach z Francja i Rosja jest rozbudowana - w przy-
padku tej ostatniej pojawia sie doé¢ doktadny opis zaréwno polityki Michaita
Gorbaczowa i przyczyn rozpadu ZSRR, jak i nadziei, jakie wigzali z przywddca
ZSRR Niemcy. Podkresla sie takze, iz ,,potowa z 270 milionéw obywateli ZSRR
nie byta Rosjanami”. Az dwie strony po$wieca sie wycofaniu ponad 500 tys.
zolnierzy rosyjskich z Niemiec do 1994 r. Autorzy zwracajg przy tym uwage na
zlozone aspekty tego procesu: wojskowe, spoteczne, gospodarcze (np. pozosta-
wione tereny, amunicja, niewyjasnione kwestie mieszkaniowe). Dodatkowo

57 O symbolicznym znaczeniu tego gestu zob. m.in. M. Latkowska, C. Felsch, List biskupéw & Willy Brandt w Warszawie.
Przedwczesni bohaterowie? [w:] R. Traba, H. Henning Hahn (red.), Polsko-niemieckie miejsca pamieci, t. 3 Paralele, Wydaw-
nictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2012.
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wzmiankuje sie, ze Niemcy zobowigzaty sie w traktacie ,2+4” do zachowania
oraz utrzymywania sowieckich miejsc pamieci i cmentarzy wojennych.

Przy opisie uktadu ,2+4” akcentuje sie ponadto, ze w zamian za odzyskanie
pelnej suwerenno$ci Niemcy musiaty uznaé prawnomiedzynarodows granice
na Odrze i Nysie Luzyckiej oraz zmniejszy¢ liczebno$é Bundeswehry.

Na szczegblng uwage zastuguje przedstawienie w koficowej czesci podrecz-

nika (wydanego w 2018 r.) napasci rosyjskiej na Ukraine w 2014 r. Fragment
ten stanowi przyktad relatywizacji sprawstwa i odpowiedzialno$ci. Zamiast
jednoznacznie wskaza¢ na Rosje jako agresora, postuzono sie okresleniem
Jkryzys ukraifiski” (Ukraine-Krise), a w pierwszym zdaniu zdefiniowano sy-
tuacje ogélnikowo jako ,problem dla §wiatowej polityki”, a nie jako oczywisty
akt agresji (2adne stowa nazywajace rzecz wprost nie padaja). Sitowa anek-
sje Krymu ukazano poprzez sekwencje zdarzen przypominajacych ,proces
polityczny™: demonstracje, referendum, decyzja o przytaczeniu do Federacji
Rosyjskiej - bez wzmianki o obecnosci rosyjskich wojsk, sfatszowanym gto-
sowaniu czy wymuszeniu jego przeprowadzenia grozba interwencji zbrojnej.
Uzyte w opisie konfliktu sformulowanie ,,uzbrojone grupy” de facto rozmywa
rosyjskie sprawstwo®®.

Tak skonstruowana narracja prowadzi do niebezpiecznego zatarcia po-
dziatu na ofiary i sprawcéw w opisie wydarzen zaré6wno na Krymie, jak
i w Donbasie, gdzie dziatania Rosji przedstawiono jako odpowiedZ na kon-
flikt wewnetrzny. Brakuje podstawowej informacji, ze to Federacja Rosyjska
rozpoczeta wojne. Wprowadza to uczniéw w blad i wypacza obraz sytuacji.
W efekcie majg oni trudno$ci z oceng trwajacej od 2022 r. petnoskalowej agresji
Rosji i stajg sie podatniejsi na propagande Moskwy.

W analizowanym podreczniku widaé réwniez braki w prezentacji klu-
czowych zagadnient XX wieku. Definiujac role Zwigzku Radzieckiego jako
agresora w Il wojnie §wiatowej, ograniczono sie do wzmianki przy oméwieniu
paktu Ribbentrop-Mototow, przy czym sam dokument konsekwentnie okre$la
sie mianem ,niemiecko-sowieckiego paktu o nieagresji”. W stowniczku nie
objasniono znaczenia tajnego protokotu, ktéry w praktyce uczynit Rosje i Niem-
cy sojusznikami oraz uniemozliwit pafistwom Europy Srodkowo-Wschod-
niej skuteczng obrone. Obraz ZSRR w szerszej perspektywie jest natomiast

»Na Krymie dziesigtki tysiecy demonstrantéw domagaly sie zjednoczenia pétwyspu z Rosja, a uzbrojone grupy za-
jely regionalny parlament. Rzad Krymu, z rosyjskim wsparciem, na 16 marca wyznaczy! referendum, ktérego wy-
nik - 96,6% poparcia dla przylaczenia do Federacji Rosyjskiej - ogloszono jako wole ludnoéci. Ani Ukraina, ani UE i USA
nie uznaly jednak rezultatéw glosowania i oderwania Krymu. We wschodnich, tradycyjnie prorosyjskich obwodach
Ukrainy doszto do krwawych walk miedzy sitami rzadu centralnego w Kijowie a lokalnymi, prorosyjskimi bojowni-
kami. Obwody doniecki i tuganski oglosity sie niezaleznymi republikami ludowymi, lecz nie zostaly one uznane przez
Kijéw ani spoleczno$é miedzynarodows’, za: Horizonte. Geschichte fiir Berlin und Brandenburg. Gymnasium. Band 10,
von Westermann, Braunschweig 2018, s. 157.
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uproszczony - niemal catkowicie pominieto oméwienie powszechnej w tym
kraju wewnetrznej polityki represji, kolchozéw czy masowego terroru. Zwia-
zek Radziecki ukazano raczej jako odlegle imperium, biedne i nie do korica
zrozumiale, ale za to dysponujace znacznym potencjatem destrukcji.

Z kolei w opisie konfliktu bliskowschodniego podrecznik zachowuje pozor-
na réwnowage pomiedzy trudnym losem Panistwa Izrael a cierpieniami Pale-
styficzykdéw, jednak, co zaskakuje, przemilcza kluczowy kontekst historyczny:
przyblizajac procesy, jakie nastepowaty w tym regionie w okresie od Mandatu
Palestyny do rezolucji ONZ z 1947 r., nie wspomina sie ani o Holokauscie, ani
o roli Niemiec, ani tez o powodach, dla ktérych Zydzi potrzebowali wiasnego
panstwa. Brakuje podstawowych informacji, ktére pozwolityby uczniom zro-
zumie¢ zaréwno przyczyny, jak i nastepstwa omawianych proceséw.

Réwnie problematyczny jest stowniczek - objasnienie hasta antysemi-
tyzm sugeruje, ze zjawisko to narodzito sie dopiero w 1933 r., co falszuje jego
wielowiekows historie i zakorzenienie w kulturze europejskiej. Dobér haset
w umieszczonym na konicu skorowidzu tez budzi zastrzezenia: brakuje Polski
i Ukrainy mimo ich kluczowego znaczenia dla omawianych proceséw, podczas
gdy wymienia sie¢ w nim np. Wegry.

Perspektywy zmiany obrazu Polski w niemieckich podrecznikach

Wylaniajgcy sie z podrecznikéw szkolnych obraz Polski, Francji i Izraela jest
réznorodny. Kazde z paiistw zajmuje inne miejsce w polityce historycznej
i polityce pamieci RFN, co znajduje odzwierciedlenie réwniez w ksigzkach
do historii. W przypadku Izraela o$ narracji stanowia Zydzi (i Holokaust),
ktérzy sa postrzeganijako gtéwna - obok Niemcéw - ofiara I wojny §wiatowe;j.
Najokazalsze miejsce zajmuje natomiast Francja, co cze$ciowo wynika z jej
rozmiardw oraz z samej jej historii. W wielu opisywanych sytuacjach ukazuje
sie ja jako wzér, choé bywa przedstawiana takze jako wrég - obiekt zaréwno
fascynacji, jak i nienawiéci (np. Napoleon). Na ten ogélny obraz Francji nakta-
dajg sie jeszcze odmienne perspektywy poszczegdélnych landéw.

W odniesieniu do Polski najbardziej zauwazalny jest brak glebszego zainte-
resowania - poza fragmentami dotyczacymi wydarzen, przy ktérych nie sposéb
jej pominaé (np. poczatek Il wojny §wiatowej). Przypomina to stan stosunkéw
wewnatrzniemieckich, o ktérych pisze Dirk Oschmann - literaturoznawca
z Uniwersytetu w Lipsku, ktéry w 2023 r. opublikowatl esej opisujacy upoka-
rzanie i marginalizowanie wschodnich Niemcéw przez zachodnie elity oraz
niepowodzenie procesu zjednoczenia. Oschmann wskazuje, ze réznica w po-
strzeganiu wschodu i zachodu kraju przez zachodnioniemieckich politykéw

Lekcje pamieci 361



inaukowcdéw bierze sie z przyjecia przez nich perspektywy, w ktérej ,Wschdd
jawi sie jedynie jako hatasliwy, ciemny, prymitywny i odmienny, podczas gdy
Zachéd przedstawiany jest jako harmonijny, jasny, uksztattowany i spéjny”™.

Konsekwencje deficytéw wiedzy historycznej oraz upowszechniania
czgsto wypaczonego obrazu pafistw z Europy Srodkowej i Europy Wschodniej
sa zauwazalne w bardzo praktycznym wymiarze. Jak podkreslajg historyczki
Franziska Davies i Katja Makhotina w wydanej w 2022 r. ksiazce Otwarte rany
Europy Wschodniej: Podréze do miejsc pamigci I wojny Swiatowej (Offene Wunden
Osteuropas: Reisen zu Erinnerungsorten des Zweiten Weltkriegs), to wlasnie staba
znajomo$¢ przeszlosci swoich sasiadéw - a w zasadzie brak zainteresowania ta
czes$cig Europy - popchneta po 2014 r. Niemeéw m.in. do odmowy dostarczania
broni Ukrainie. Jak argumentowano wéwczas w Berlinie, wyciaggniecie przez
nich wnioskéw z Il wojny §wiatowej powoduje niemozno$é zaangazowania sie
przeciwko Rosji. Dopiero bezposredni atak na Kijéw w lutym 2022 r. przyczynit
sie do zmiany tego stanowiska, a i to nastapito dopiero po kilku miesiacach.
Badaczki zadajg jednak w tym kontekscie trafne pytania: czy rzeczywiscie
wyciagnieto wlasciwe lekcje z katastrofy II wojny §wiatowej oraz jak to moz-
liwe, Zze po ponad 85 latach od jej rozpoczecia Niemcy nic lub prawie nic nie
wiedza m.in. o powstaniu warszawskim?*® Zrédel tego stanu rzeczy nalezy
szuka¢ m.in. w edukacji historycznej. To wtasnie sposéb, w jaki w podrecz-
nikach przedstawia sie przesztosé i jej gtéwnych aktoréw, wptywa bowiem
na $wiadomo$¢ kolejnych pokolen.

Tak uksztattowane w podrecznikach postrzeganie najwazniejszych part-
neréw lub sasiadéw RFN bedzie sie zmieniaé. Wéréd niemieckiej mtodziezy
coraz wiekszy odsetek stanowig osoby z pochodzeniem migracyjnym® lub obco-
krajowcy. Zgodnie z mikrozensusem z 2023 r. 41,6% nastolatkéw ksztatcacych
sie w tamtejszych szkotach ogélnoksztatcacych i zawodowych miato korzenie
migracyjne. W roku szkolnym 2024/20251,9 mln z ok. 11,4 mIn uczniéw, tj. 16%,
mialo obce obywatelstwo. Co wiecej, udziat oséb o imigranckich korzeniach
bedzie w RFN rést. Tak wysoki ich odsetek juz teraz zreszta rzutuje na szkolng
debate o historii.

Uczniowie, ktérych rodzice pochodzg z pozaeuropejskich kregéw kultu-
rowych (najczeéciej z Syrii, Turcji, Afganistanu i Iraku), maja inng wrazliwo§é
i pamiec¢ historyczna, zwlaszcza w odniesieniu do historii II wojny §wiatowej
i Holokaustu. Na tym tle dochodzi do najwiekszych napie¢ w placéwkach

59  D.Oschmann, Der Osten: eine westdeutsche Erfindung, Berlin 2023, s. 20.

60  F.Davies, K. Makhotina, Offene Wunden Osteuropas. Reisen zu Erinnerungsorten des Zweiten Weltkriegs, Darmstadt 2022, s. 11.

61  Niemcy definiujg osoby z pochodzeniem migracyjnym jako takie, ktére nie urodzily sie z niemieckim obywatelstwem
lub ktérych przynajmniej jedno z rodzicéw nie miato go nadanego z urodzenia. Zob. Migrationshintergrund, Statisti-
sches Bundesamt (Destatis), destatis.de.
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o$wiatowych, ale tez pomiedzy kadra pedagogiczng a rodzicami. Uwidocz-
nily sie one po ataku Hamasu na Izrael w pazdzierniku 2023 r. i bedgcych
jego nastepstwem dzialaniach odwetowych. Doprowadzity one wéwczas do
licznych aktéw antysemityzmu w szkotach (i na ulicach niemieckich miast),
azaistniala sytuacja postawita pedagogéw przed zasadniczym dylematem: jak
rozmawiaé o historii konfliktu arabsko-izraelskiego®.

Z podobnymi trudno$ciami nauczyciele musza mierzy¢ sie podczas zaje¢
o Holokauscie czy w przypadku propozycji wycieczek szkolnych, np. do Mu-
zeum Zydowskiego w Berlinie®®. Opér czeci rodzicéw prowadzi do tego, ze
takie wyj$cia klasowe sie nie odbywaja. Na mniejsza skale do analogicznych
napie¢ dochodzito wokét wojny na Ukrainie po rosyjskiej pelnoskalowej agre-
sji w 2022 r. W niektérych klasach - zwtaszcza w tych regionach, gdzie od lat
utrzymuje sie wysoki odsetek dzieci, ktérych rodzice pochodza z Rosji - trwaty
spory o przyczyny i znaczenie wojny®.

Na zmiany etniczne w niemieckim spoleczeristwie naktadaja sie zmiany
polityczne. Coraz powazniejszym wyzwaniem w nauczaniu historii w RFN jest
rosnace oddziatywanie AfD. Ewentualne uzyskanie przez nig wtadzy w czesci
landéw wschodnich umozliwi wdrazanie rewizjonistycznej wizji polityki
historycznej. Jej zreby najdoktadniej przedstawit Bjorn Hocke, lider tej partii
w Turyngii. W trakcie przeméwienia w DreZnie na poczatku 2017 r. domagat
sie ,zmiany o0 180 stopni w kulturze pamieci”, stwierdzajac, ze obecnie prak-
tykowane ,przezwyciezanie przesztoéci” prowadzido paralizu ,narodu” ijego
$wiadomo$ci narodowej. Postulowal ,budowanie pozytywnego stosunku do
przeszlosci”, wskazujac, ze stanowi to ,moralng powinno$é” Niemcéw. Hocke
odwotat sie réwniez do bombardowania Drezna, ktére uznal za wydarzenie
niemal réwne ranga zrzuceniu bomb atomowych na Hiroszime i Nagasaki.
Jednym z jego zarzutéw wobec polityki historycznej RFN jest ,niewtasciwa
interpretacja” przesztosci, gdyz - jak dowodzit - Niemcy po 1945 r. zostali
poddani ,systematycznej reedukacji”. Proces ten skutkowat wybudowaniem
w stolicy ,,pomnika wstydu” (Denkmal der Schande), jak okre§lit odstoniety
w maju 2005 r. Pomnik Pomordowanych Zydéw Europy®.

W przypadku objecia przez AfD wiadzy mogltoby doj$¢ do préby zmiany
podstaw polityki historycznej w rzadzonych przez nig landach. Dotyczyloby

K. Miiller-Lancé, , Die aktuelle Lage ist alarmierend”, Stiddeutsche Zeitung, 19.10.2023, sueddeutsche.de.

K. Frymark, Odcienie niemieckiego antysemityzmu, ,Komentarze OSW”, nr 301, 16.05.2019, osw.waw.pl.

Zob. R. Uhle, I. Arnhold, Gefliichtete Kinder und Jugendliche aus der Ukraine. Eine Orientierung fiir Schulen, Unfallkasse
Sachsen, 1. Auflage 2022, uksachsen.de; VBE: Zwischen ukrainischen und russlanddeutschen Schiilern kochen Konflikte hoch,
NewsgTeachers, 21.12.2022, news4teachers.de; E. Bruhn, Der Krieg auf dem Schulhof, taz - die Tageszeitung, 23.03.2022,
taz.de.

Szerszy opis wizji polityki historycznej AfD zob. B. Rudawski, Alternatywa dla Niemiec a niemiecka historia. Nowy poczg-
tek w polityce historycznej?, ,Biuletyn Instytutu Zachodniego”, nr 349, 22.06.2018, iz.poznan.pl.
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to zaréwno ograniczenia finansowania miejsc pamieci, jak i dazenia do rewizji

podstawy programowej czy wywierania presji na wydawnictwa opracowujace

podreczniki. Dla AfD edukacja, historiaikultura pozostaja najwazniejszymi -
obok migracji - kwestiami przyciagajacymi wyborcéw. Dodatkowo reformy
w tych obszarach mozna wprowadzi¢ tatwiej i szybciej, niz np. zasadniczo

poprawié stan gospodarki czy uproscié¢ procedury biurokratyczne.

Pomimo zarysowanych powyzej trudnosci zmiana obrazu Polski w nie-
mieckich podrecznikach do historii wydaje sie mozliwa. Bedzie to jednak
z pewnoscia proces dtugotrwaty, wymagajacy systemowego podejscia i zaan-
gazowania wielu aktoréw. Konieczne jest wzmacnianie instytucji juz dobrze
funkcjonujacych - takze na terenie RFN - ale tez wychodzenie z inicjatywa
nowych projektéw. Dzialania nie powinny sie przy tym skupia¢ tylko na
wplynieciu na poprawienie i uzupetnienie tresci podrecznikéw czy podstawy
programowej, lecz przede wszystkim na zainteresowaniu historig Polski oraz
jej spoteczenistwem zachodniego sgsiada - zaréwno uczniéw, jak i nauczycieli.
Zmiana wizerunku Polski w niemieckich podrecznikach przystuzytaby sie
zreszta réwniez samym Niemcom - wzmocnitaby bowiem ich odpornosé na
celowga dezinformacje Rosji w ramach prowadzonej przez Moskwe - tez wo-
bec RFN - wojny hybrydowej. Kroki, jakie nalezatoby podjaé, aby realizowaé
nakre$lone powyzej cele, to:

- Dialog i presja na wtadze landowe odpowiadajace za o§wiate. Dotyczy
to w zasadzie wszystkich aspektéw ksztalcenia - od formalnej zmiany
wytycznych w programach nauczania, poprzez aktualizacje samych pod-
recznikéw oraz pozostatych elementéw infrastruktury pamieci, w tym
ekspozycji muzealnych, po organizowanie seminariéw dla nauczycieli
oraz warsztatéw dla pedagogéw i uczniéw. Z polskiej perspektywy klu-
czowe s3 Berlin i Brandenburgia, ktére zaréwno ze wzgledu na bliskosé¢
geograficzng, jak i znaczenie Berlina jako stolicy RFN, a Brandenburgii
jako najbardziej do§wiadczonego landu w prowadzeniu polityki podrecz-
nikowej z Polska moga by¢ najcenniejszymi partnerami we wspétpracy
nad zmianami. Istotny jest réwniez (zwlaszcza w przypadku Branden-
burgii) duzy odsetek miejscowej ludnosci o polskich korzeniach, na ogét
posylajacej dzieci do niemieckich szké?.

- Poszukiwania dodatkowych partneréw - jednym z potencjalnych krajéw
zwigzkowych zainteresowanych wspétpraca mogtaby by¢ Saksonia. Jak
wynika z analizy cze$ci materiatéw dydaktycznych, juz obecnie obraz
Polski w wybranych podrecznikach w tym landzie jest bardziej zniuanso-
wany, czesto pelniejszy niz w brandenburskich. Co wiecej, jest to kolejny
region graniczacy z Polska, ktéry za sprawa wiezi historycznych moze
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by¢ szczegblnie zainteresowany gltebszym poznaniem sgsiada. Ponadto

Saksonia od samego zjednoczenia Niemiec w 1990 r. zajmuje czolowe miej-
sca wrankingach o§wiatowych w RFN, a tematyka nauczania nalezy tam

do priorytetowych kwestii politycznych. Projekty edukacyjne dotyczace

historii Polski - zwtaszcza jezeli bylyby wkomponowane w lokalny system

wymagan, w tym przede wszystkim maturalnych - mogtyby spotkac¢ sie

z zainteresowaniem wtadz regionu.

Wsparcie dziatan skierowanych do grup zawodowych odpowiedzialnych

za przekazywanie wiedzy. Najwazniejszym ogniwem w systemie edu-
kacji jest nauczyciel. To od jego zainteresowania historig Polski bedzie

zalezalo, czy i wjakisposdéb bedzie ona omawiana w trakcie lekcji. Nawet

najglebsza reforma podrecznikéw nie przezwyciezy bowiem problemu

marginalizacji tematyki Europy Srodkowo-Wschodniej, jezeli potrzeba

informowania o panistwach tego regionu nie zostanie uprzednio ugrun-
towana wiréd nauczycieli.

Eksponowanie tych elementéw z najnowszej historii Polski, ktére rzu-
tuja na zmiane jej wizerunku po okresie transformacji. Pozwolitoby to

na promowanie obrazu panstwa nowoczesnego, w tym réwniez poprzez

akcentowanie sukcesu gospodarczego ostatnich 35 lat, ktérego wiek-
sz0$¢ Niemcédw - mimo Ze Polska jest jednym z najwiekszych partneréw
handlowych RFN - sobie nie u§wiadamia. W pewnej mierze mozna przy
tym odwotywa¢ sie do podobnych doswiadczen historycznych sasiada,
na przyktad mlodych ludzi z landéw wschodnich, ktérych rodzice takze

przezywali transformacje. Dyskusja o niej stanowi zreszta nadal cze$¢é

intensywnej debaty w niemieckiej polityce i kulturze. Promowanie takiej

pozytywnej i zblizeniowej narracji o Polsce mogloby tez przyczynié sie do

zasadniczej zmiany w prezentowaniu jej obrazu w niemieckich podrecz-
nikach - tj. do przejécia z postrzegania przedmiotowego na podmiotowe

oraz do uwypuklania sprawczosci polskiego panistwa i Polakéw.
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